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Apresentacao

Democracia sO existe se ensinamos a to

Essa compreenséao derivaestupenda constatacdo conpeménea das ciéncias de que ti
as pessoas podeaprender. Ela passa a dar um enriquecimento mraradg ao conceito ¢
democracia, isto é, uma sociedade somente passa consideradedemocratica quando
ensina a todos. Emttanto, o que se vé no mundo hoje é um tremendthejhentre ricos
pobres, entre brancos e negros, entre homens erasjentre invasores europeus e indig
americanosEspecialmente no Brasil vemos a elite dominantertesando diante de un
térue possibilidade de acesso coletivo a bens econ8mitentificos e culturais, e de laz
gue lhes sao exclusivos, até h

Escancarae claramente que a abolicdo da escravatura feiagpema formalidade se
concréude no cotidiano, e pobres nam asegurado sequer o acesso a alfabetizacao (
de dois fatos:

12) a orientagdo nacional, a qual sé se efetivibafjitente para as escolas publicas, de ¢

alfabetizacao tem prazo de 3 anos para acor

2%) a insisténcia didatica em manter os métconvencionais de alfabetizacdo ignorand:

riquezas da descoberta da psicogénese da ¢

Com isso se perpetua o numero de analfabetos rgil,Brarque a cada ano se margina
milhdées de alunos que as escolas ndo conseguerdunir no mundo da erita. Outrossim,
ha uma perda lamentavel de potencial cognitivo dasiais disciplinas escolare
especialmente em matematica, fisica, quimica, &di& causada pela auséncia de 1
Didética que contemple as riquezas e diferencasalmesso de aprenc ao invés de balizar-
se somente pela légica dos seus conte

O Il Coléquio também se debrucara amplamente sabipadatica da formacéao inicial
professores nas Universidades, bem como sobre fosges da formacdo continuada
docentes, em qualqueivel de ensin

Ignorase que cada pessoa € uma unidade absoluta e quss@@ Unica estatistica vali
para seres humanos é 100%. Cada pessoa ¢ um argvarsverso € tudo o que existe,
ensina o dicionario. Ninguém pode ficar excluides dmnhcimentos porque eles s

prerrogativa e direito de todos. Os estudos sgmendizagem, dos quais emana a Teoris
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Campos Conceituais, tem como caracteristica esdencbnvic¢cdo de que o conhecimento é
acessivel a todos. Dada a barbéarie de condendaosmai marginalizacdo do acesso aos
saberes, ela faz um contraponto cristalino com éssdéncia, infelizmente de ambito
internacional, de uma divisdo entre os seres husaambém na garantia do direito a
Conceitualizagdo, instrumento poderoso do céretmnzaino.

E nesta perspectiva que se organiza o Il Colétnigrnacional sobre a Teoria dos Campos
Conceituais. Ele quer ser, e provavelmente seradivisor de aguas entre os que fazem do
poder dos conhecimentos um instrumento de opressé@peles, ao contrario, que o pensam
como um bem de direito universal.

Porém, ha algo ainda mais promissor, o Il Coléduéa em seu cerne a convic¢do de que
para além do direito ao conhecimento todos podeztivaimente ter acesso a ele, com 0s
frutos das pesquisas atualizadas em Ciéncias deaE#in, capitaneadas, a justo titulo pelo
professor doutor Gérard Vergnaud que estara peesantBrasilia, nos dias 6, 7, 8 e 9 de
novembro deste ano.

O perfil do Il Coloquio Internacional sobre a Teodos Campos Conceituais, para além de
determinar TERRITORIOS onde podem acontecer asndiz@gens, terd como objetivo
abordar com o ineditismo do Pds-construtivism@rosessos de como se pode ensinar.

Em Brasilia, no proximo més de novembro, vao sdralhadas as caracteristicas definidoras
do SER PROFESSOR (A), ser aquele (a) que dominaaneaacientifica e que deve dominar
também uma outra area cientifica — a DIDATICA.

Mesmo Sara Pain, grande pensadora nossa conterepprafio podendo estar presente
fisicamente ao Ill Coléquio, evidentemente ela estie nds, com sua aguda sabedoria na
mensagem que ela enviou para o Il Coléquio: Um(faljepsor(a) merece o maior respeito
social porque ele(a) tem dominio em dois saberesurd lado, o saber de uma ciéncia e de
outro o saber de como se ensina, tal ciéncia.

Este Ultimo saber é também uma ciéncia — a DIDATICA

Da DIDATICA emana uma fecunda e profunda constataca

“O saber de ensino ndo € o mesmo que o saberficiehti

O saber de ensino precisa levar em conta a forgasdaacbes que o aprendiz tem
oportunidade de viver, berco de hipoteses que @taula sobre um determinado campo

conceitual.



Outrossim, as situacfes de vida sdo mais abarsalivajue as sinteses dos conhecimentos
discursivos. Muito claramente isso ocorre na atfaBedo para a qual as unidades
linguisticas, do ponto de vista teodrico sdo letnaslavras, frases e textos. Porém, o
alfabetizando as ignora inicialmente, certo de spiescreve com desenhos e de que se |1é em

imagens, alargando o campo conceitual da leitaiaescrita.

O 1l Coléquio vira ao encontro de uma demanda maga em todos os niveis de estudo —
COMO SE ENSINA?

Essa demanda inclui também as universidades, ptenasestres e de doutores, especialistas

em pesquisas cientificas, mas sem a mesma compeBRATICA.

Certamente, muitas pessoas se sentirdo atraidafopgd desse perfil e ja poderdo fazer suas
inscricdbes, comprar suas passagens, reservar soggedagens e/ou preparar suas

comunicacoes.

Profa. Dra. Esther Pillar Grossi
Coordenadora geral do Coléquio
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A Conceitualizacéo  Simbolizacac

DoutorGérard Vergnaud

Gostaria de iniciar parabenizando a Esther, mintragira orientanda estrange de
doutorado por todo seu trabal cientifico e pela sua militancem particulamo campo da
alfabetizacaosobre o que vodaqui alguns hainutos na minha pales. Nela vou abordar a
Coneitualizacdo acerca da escriVou falar sobreos Campos Conceituais, dando
exemplos das. Mas, dei ee titulo para minha palestr&bnceitualizacdo e Simbolizac’,
porqgue éuma das razdes dconteudo do evento. Um dos metgsna: é relacionado a
alfabetizacdo e ascrita. Por isscpretendo abordam Conceitualizacdo relacionad:
Simbolizacédo, dandexemplos tambéra respeito da escrita a teitura.

Dentro de um Campo Conceituhd com certeza, um conjunto de situacdes,
conjunto de conceitos e um conjunto de represeesagiinbdlicas. A linguagem oral ja é |
sistema de forma simbdlica e a linguagem escritardém um stema de forma simbali,
mas um pouco mais complexo importantepensar porque exism criancas que tém
dificuldade,para dominar esse sistema de forma simk que é a escri, apesar de poderem
dominar o sistema de forma simbdlica da linguageah

O primeiro ponto importante da Conceitualizacd@esanbolizacdo € que tanto ul
guanto a outra sdo dois processos, mas dois poscdsstintos, um ndo € igual ao outro, |
sdao sinGnimos. A primeira questdo envolve a difgeentre significado e sigicante que
remete ao processo de Simbolizacao que foi peresatiiboado pelgpesquisador Ferdinar
Saussurgtambém de Genel, assim como Piaget.

Saussuredava umas aulas excelentes, mas o0s alunos reclampoejue ele na
publicava. Nos anos 50 doios seus alunos resolverantrever e publicar uma aula deleu
li esse livro, que fofruto de publicacdo desses dois alunbg quinze anc se encontrou nos
fundos de umgaveta na proprieda de Saussure, varios escritos délmm de uma obra que
ele estava prepando e que nunca publicoCom esses escritdei publicadc um livro,
finalmente. Isto acontecdia quinze anodnsisto sobre esse livigorque é um trabalho mui
importantea respeito da relagcdque existe entr&ignificado/Significant. E um trabalho

muito rico.



Eu entendo por Conceitualizagéo, a identificagd® abjetos no mundo real, objetos
da realidade no mundo, até mesmo incluindo aquik & pensado por pesquisadores e por
grandes teodricos no proprio interior do pensamdates.

A Conceitualizacdo remete aos objetos do mundosuas propriedades, as suas
relacdes, as suas transformacdes, mesmo se angentem palavras para poder descrevé-los.
Por exemplo, existe Conceitualiza¢do, nas crianga® pequenas, apesar delas ndo saberem
falar. Mas as suas acdes, as suas posturas eestas go mundo, apesar de serem pouco
elaborados, ja sado conceitualizagdes.

Entdo, os paradoxos que eu queria trazer € querenei lugar ndo podemos
confundir essa relagéo Significado/Significante camelagdo de Real/Representagao. E o
paradoxo é que a Simbolizacdo traz uma contribyigia o processo de Conceitualizacéo.
Vou mostrar esse aspecto a partir da estruturavadgorque dentro da estrutura aditiva o
simbolismo grafico é muito importante a Conceizegéio e de forma reciproca a
Conceitualizagdo também contribui para o processo Simbolizacdo de uma forma
importante. Entdo, o desafio, € que os processbsrandiferentes, sdo complementares.

A linguagem escrita tem duas funcdes. Ela remet® @os objetos materiais, objetos
da nossa realidade bem concreta que podem seexpomlo, uma garrafa, uma mesa, uma
casa, uma madeira e também ela remete a objetopedsamento, que Sado menos
circunscritos. Por exemplo, uma propriedade de umlacdo, uma diferenca, uma
semelhanca, uma histéria, uma argumentacdo ouesmmuma demonstracdo. Entédo, esses
conteudos de pensamento sdo conteudos de lingudgmimem escrita, 0 que nao significa
que eles sdo compreendidos, pelas criancas, colo® gaultos da mesma forma, apesar de
serem formas de pensamento.

A outra propriedade da linguagem escrita € de septar a linguagem oral. Varias
linguas escritas séo significativas, representaled@nhos, graficos, mas ndo representam a
linguagem oral. Outras linguas como a francesajglesa e mesmo o idioma portugués
representam por escrito o que € falado. Isto aenés@ questdo outra complexidade.

Quando fui a Aleppo na Siria, ha uns vinte e ciagos atras, me explicaram que foi
la que foi inventada a primeira passagem da fala paescrita. I1sso talvez seja verdadeiro,
talvez ndo. Mas, a representacdo da linguagempefallinguagem escrita é tdo importante
que a gente considera como critério de avaliacé® $& saber escrever e ler, ser capaz de
realizar tarefa de ler em voz alta, um pequenootektas o conteddo do texto € mais

importante que a sua representacao oral, ou skgidiiia oral daquele texto.



Insisto, o mais importante é o conteudo daquelitekanto que, quando a gente
ensina as criancas o0 B — A — BA, na verdade nd@mest ensinando uma infima, uma
pequena parte de toda complexidade que é escrevepr@sentacdes graficas. Os desenhos ja
mostram que as criancas se interessam mais comtides€lo que com a forma do que se
escreve. O sentido € muito importante para elasofita representa tanto 0s sons como o0 seu
sentido.

Entao, o critério que consiste em pedir a uma caaue leia em voz alta um pequeno
texto € muito insuficiente para considerar se sta alfabetizada, isto é que sabe ler o que
esta escrito. Os professores sabem isso, sabenfatgsgue a competéncia de ler ndo é
representada sé pelo som. Por isso, eles pederalaos que reconhegcam 0s seus nomes
colocados na parede. Os professores também amespetjuenos textos e vao averiguar se
os alunos identificam as acdes e as suas propdasdespaciais ou temporais, para poder
efetivamente dominarem o texto. Existe um grandeatgeatualmente na Franca sobre o
retorno do método sildbico em lugar do método f@nikcredito que ndo se tenha esse
problema atualmente aqui no Brasil. Porque em &md@ uma distancia, ha um intervalo
importante entre a ortografia e a forma de falesse fato também contribuiu para que eu me
desse conta, ha pouco, que a Simbolizacdo confédmai o processo de Conceitualizacdo e
que de forma reciproca a Conceitualizacdo contphra o processo de Simbolizacao.

Para o primeiro ponto, a Simbolizac&o contribuipdoa a Conceitualizacdo, vou usar
o exemplo da estrutura aditiva, mostrando que tadaspresentacdes escritas, ndo sao iguais,
elas ndo tém o mesmo significado. Vou utilizar casnporte colocar dados em uma linha
graduada e numérica. Entre os dois, vou trazerxeamplo sobre a escrita de uma crianca que
comporta erros, o qual implica as quatro unidadeguisticas que séo: a letra, a silaba, a
palavra e o texto. E demonstra como € preciso ltrabauito fino e detalhado do professor,
sobre essas quatro unidades, pelo menos em francés.

Vou comecar pelas estruturas aditivas. Temos a@si éxemplos que a solugao
envolve a mesma opera¢ao numérica. Mas, no entaudrés problemas com trés niveis de
complexidades diferentes. Na verdade eles sdo etanpénte diferentes. O primeiro, Pierre
tem 7 bolas de gude. Ele ganhou cinco, quantas ele tgmaa Este problema costuma ser
resolvido, pelo menos na Francga, pelas crian¢cgsimeiro ano do Ensino Fundamental. Esse
€ 0 primeiro problema + 5.

O segundo problema € que Roberto acabou de pelu#a® de gude, ele tem agata

guantas ele tinhas antes de jogar? Esse probleesalgido em média em torno de dois anos



depois daquele primeiro problema. Entéo, a difiedé&indo esta na operacéb, ela esta na
escolha da operacao entee 5 O terceiro problema é mais dificil. Thierry acalte fazer
duas jogadas de bolas de gude. Ele nédo se lembita ongue aconteceu na primeira jogada.
Na segunda jogada ele perdebolas de gude. Fazendo as contas ele observaduehele
ficou com5 bolas de gude a mais do que quando comecou a [ogi@o, 0 que aconteceu na
primeira jogada? 80 % das criancas fracassam ewlveesesse no final do Ensino
Fundamental. Pode-se pensar que talvez isto aeoptegue o texto € dificil de compreender.
Porém, o problema ndo é a compreensao do textqu@dra outros exemplos com outros
valores numéricos e com outros tipos de textogambém ndo conseguem ser resolvidos.

NGs conhecemos a segunda transformacédo e a tnaag@o total. A transformacao

total é positivar 5. A segunda transformacéo € negativa. Como é quemmsdeesolver isso?
A complexidade dos nimeros aqui nesse problemaigivke para que as criancas fracassem
na resolucdo. O enunciado pode ser dificil. Poréais dificil ainda é a questédo dos valores
numéricos que estdo dentro do enunciado e assinpodemos entender a diferenca de
resolucdo e também de tentativa da resolucdo dolgmna de um para outro, ou seja, a
dificuldade que cada um deles apresenta parargaria

Existem seis problemas para poder tratar da quesisi@stados iniciais, dos estados
finais e das transformacdes. Dependendo do probleckasconhecido pode ser tanto o estado
inicial como o estado final ou como transformac@estransformacdes podem ser positivas
ou negativas. Nao vou detalha-la aqui. Apenasdiggsque séo problemas muito simples que
aparecem na vida dos alunos que frequentam o Elsindamental. Os mais dificeis na
verdade sdo aqueles que buscam o estado inicighndQu conhecemos o valor da
transformacao e o estado final termos que revade@stado inicial.

Em éalgebra se opera sobre nimeros negativos e osipesitivos. Mas no Ensino
Fundamental ndo se costuma falar de nimeros negabilo entanto, os problemas do dia a
dia envolvem valores que remetem a nimeros tarsitiyis quanto nimeros negativos.

Para detalhar a respeito do problema que falamte=i@mente, a representacéo
escrita tem variedades e ndo tem o mesmo nivel ifiuldade. Ha varios tipos de
representacdes graficas que sdo todas representap@eca do primeiro problema: o
problema de Pierre, onde se busca o estado finalirdeira representacdo € a igualdade 7+ 5
é = . A segunda é com as setas. O terceiro esqgeené chamado de “patates” na Franca,

que sao diagramas.
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Trés representacoes do problema de Pierre

7+5=[ | ainda T+5=x

/‘f—('":‘\\\
)_
_ d

Esse terceiro esquema que tem (‘patate”que representa o estado inicial, uma o
que representa a transformacgéuma outra que vai incluir o todden-se que achar o estado
final que é o todo, representado por esse dia¢ maior. Perguntahave. serd que podemos
utilizar as mesmas representacfes gréficas para@separ o problema de Roberto?
segundo problema. Podemos utilizar duas represegate forma facil que é essa primi
que tem a parte desconhecida, a inco¢ 5, nessa relacdo dpualdade, ou entdo essa ou

Podemos utilizar a segunda que é um esquema cetn,gerque conhecemos o ve
da transformacéao e o valor do estado final. Maspa@iemos utilizar a“patates”. Por qué? O
esquema das “patatesdo € possivel utilizenesse terceiro problema, os diagramas, po
ele envolvetransformacédo negativa. E uma transformacéo conalor \negativo néao
possivel ser representada a pedesses diagramas que represensaperficis. Entdo néo
tem como vocé representar algo queegativo por diagramas.

Eu conheci um professor de Ensino Fundamental gagappara os alunos de
usarem essa representacdo grafica com os diagmme#s estranhava que os alunos
conseguiam representar a transformacéo de val@atimegomos diagrémas. E o professor
falou para mim “vou Ihe mostrar como se faz espeesentacdo”. E ele fracassou rente de
todos os seus alunos. El@o tinha percebido que ndo se pode representar esda forma ¢

diagramaa partir de superficietransformacéo de valor negativo.
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Duas representacdes do problema Roberto

D -5=7 ainda x-5=7

Uma tunica representacdc da passagem da representacdo do
problema a representacdo da solucio

a solugdo algébrica esta fora do alcance desta idade

D
&

Entdo, para o problema de Roberto que temos del@so estado inicial, se ¢

quero representar grafitente para os alunos entenderem, inclugaea os alunos do Ensil
Fundamentalso terei essa posslidade de representacao grafica.

Tanto da operacamomo tambénda forma de poder resolvé-lassim ha a situacao
a solugéo. A primeira seta € a situacdo do probkemaolucdo é representada pela seg
seta. Ou seja, para resolver o problema temosaquee €ssa opecao que ¢/ + 5 ou seja, a
gente vai ter essa operacao inversa para podesldesc estado inicial. Nessas situacoe:
algebra, a gente s6 pode usar essa representagdpopr tanto apresentar a situi como
também a forma deesolve a questéo, através da operacao inversa.

Desse modo, todas as representacdes escritas dsituagio ndo sdo equivalent
Isso ai com certeza é verdadeiro para os alun inicio do Ensino Fundamental, mas
mesmo para alunos amno an. E algo dificil de resolvee entender. Entdo, quando a ge
ensina questdes da algebra parnos tanto do Ensino Fundamental até do Ensino Médi
por vezes, é Util ter varios tipos de representmed®ua disposicdo para podemonstrar aos
alunos. A algebra é uma area ro importante dundamental para o pensamento. Te que
saber que é umstrumentaque foi elaborado de forma completa Ppescarte, ja em 1626.

Eu falei bastante sobre Conceitualizacdo, mas r&se @és palavrgpara representar
conceitos. Vocés obsemaque em tudo o que a gente falou tem varias ideas veze:
implicitas e por vezes explicitas. As quantidadssrdtas e continuas, a questdo da medi
questao da parte e do todo, a questao do estaltrandformacéo, da comparacao referel
referido, a composicao de dois elemenou seja, poderser as medide as transformacoes e
as relacOes. A operacéoaria que é uma operacdo de um elemento queese éebutr, uma
transformacdo de algo sobre outra coisa. Uma idagensm namero natura um numero

relativo.
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Temos que saber que 0s numeros negativos foranmtades no passado sobre
diferentes formas simples de célculo. Mas muitogematicos consideravam que 0s niUmeros
negativos nao podiam ser niumeros. E eu sei poelgsegpensam assim. Porque o modelo do
namero, até entdo conhecido se relacionava coneia & medida de medida sempre €&
positiva. No século XIX, ou seja, trés séculos dema invencdo dos numeros negativos
havia ainda professores na Escola Politécnica, equena grande escola na Francga, que
consideravam que 0S numeros negativos ndo sdo osinteles consideravam que apenas
eram instrumentos de calculos, como em algebrinassos signos de mais e de menos que
abre a questéo de positivo e transformacgéo.

A gente ndo pode se espantar quando introduzirgebra para alunos de 14, 15 anos,
que esses alunos se recusem a tratar de numerasvaggAo ponto de que, quando eles
resolvem uma equacao cujo resultado € um numerativegles falam isso ndo é possivel,
“eu me enganei”, “é um erro”. Eles precisam dattidenao niumero negativo. Mesmo sem
fazer algebra muito complicada é possivel comprreqde 0s numeros negativos se referem
a transformac0es e a relacdes e ndo a medida dedase de elementos.

Vou retornar o texto do inicio sobre as duas t@nscdes. Entdo, aquele famoso
problema, Thierry acabou de fazer duas jogada®l@es ble gude. Ele ndo se lembra muito o
gue aconteceu na primeira jogada. Na segunda jadaqeerdeu 7 bolas de gude. Fazendo as
contas ele observa que no todo ele ficou &dmlas de gude, a mais. Entdo, o que aconteceu
na primeira jogada?

Eu tenho o mesmo texto e vou colocar os valoresis®g. Entdo eu ganhei 7 na
primeira jogada e ganhei 15 na segunda jogadao®walores, ndo tem problema, porque
com a relagao de sentido, na verdade podemos peasprestao parte/todo que vai ajudar a
entender e resolver o problema. A questdo parte/tdcdsegundo exemplo, também s6 remete
as transformacdes negativas que €, perdeu 7 n&i@ijogada e perdeu 15 na segunda
jogada. Também aqui € tudo negativo, as transfdyesagnas a parte € menor que o todo.

O exemplo seguinte é, ganha 15 na primeira jogadanha 7 na segunda jogada.
Aqui ndo pode ser essa relacao de parte/todo, p@a@arte € maior que o todo. Mas com a
relacdo de sentido que eles estabelecem, os aloonseguem resolver pensando
estado/transformacao/estado. Eu saio dos 15 e ahe)&, entdo, eu perdi quanto? E a
questdo da transformacgéo entre 15 e 7. Nos daisodltcasos a questdo da transformacao, a
transformacao intermediaria como a transformacéodo é de signos contrarios, ou seja, um

positivo e outro negativo e ai entdo a relacaoeidido € impossivel. Buscando nos meus
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recursos conceituais eu ndo consigo achar um eremgil simples para tentar resolver esse
problema.

Vocés podem observar a partir desses exemplosgyeteaenunciado que nds vimos
de Thierry, aquele enunciado que era dificil de m@®nder, ndo é tanto a questdo do
enunciado, como também a natureza do conteludaxtin ®u seja, a partir desses exemplos
de valores numéricos é gue a gente entende quipegpnatureza do conteudo do texto tem
que ser levada em conta para entender a dificuldaal€omplexidade da tarefa na hora da
compreensao da mensagem para poder resolver ceprald isso para poder aproximar da
guestdo da escrita.

Agora eu vou contar a historia da minha mée. A mintde nasceu em 1896 numa
serra, onde néo tinha luz, telefone, carro, bitaclmaquina de lavar roupa e onde se tinha que
andar 4 km caminhando para chegar até a escola. XDoamos de idade ela foi trabalhar
como empregada na casa de uma familia que tinhafammecia. O seu primeiro marido
faleceu na primeira guerra mundial e ela se casoon meu pai que fazia comércio nos
campos com um carro de mao e um cachorro. A mirfleauidava da loja enquanto meu pai
andava pelos campos para poder vender os produtos.

Meu pai comegou com um cachorro, depois com unopdepois com um cavalo e
depois com um automovel. Ele até conseguiu muito ésse automavel, sé que ai iniciou a
Guerra. A minha m&e e 0 meu pai gostavam de iséapem um rio la na Fran¢a. E minha
mae aprendeu a dirigir em 1939 para ir pescar nurdg e eu ia com ela. E ela dirigia o seu
carro. Eu tomei esse exemplo para mostrar erratulagbna escrita em francés. Josephine € o
nome da minha mée. Vai a pesca de carro. E quasdinps as criangcas para escreverem
essa mensagem, a gente da a forma oral. Aqui datalo exemplos de erros que sdo comuns
nas criancas. Josephine se fala Z no lugar do S.edaoutras palavras como Sérgio, Suzana,
S, que € a primeira letra, se fala S. Enquantoasaphine tem o som de Z, mas se escreve
com S. E o PH de Josephine se pronuncia F.

O exemplo seguinte é ainda mais interessantdleg:a la péche (Vai a pesca). Foi
escrito em uma so palavra “alleralapéche” isso semtido para as criangas. Ir a pesca, ir
pescar, € uma sO acdo. SO que para escrever sesteeger com quatro palavras “aller a la
péche”. A distribuicdo do som “aller a la pécheseparada por trés intervalos e escritos com
guatro palavras. Santo Agostinho no ano |l ou épals de Jesus Cristo, ele aprendeu a falar
muito bem e a ensinar a ler e a escrever. E edarpeeende com a separacao de duas palavras

sucessivamente “Je sors le dimanche” que é toda aont@inuidade, significa “eu saio
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domingo”. Parece que ndo ha separacdo, sé queith esn quatro palavras, separadas por
trés intervalos. Entédo, € uma dificuldade quanderde quer trabalhar a leitura e a escrita. A
linguagem escrita, a partir da linguagem oral. &lagdes na linguagem escrita ndo sao as
mesmas da linguagem oral. Decorre dai alguns dels@&mentos tedricos sobre a construcao

gramatical, por exemplo: o substantivo, o verbadjetivo, o artigo e o advérbio. Porque se a
gente separa as palavras € porque elas tém fudigéesntes.

Assim, a linguagem escrita é de uma enorme congalé& para os alunos. Mas ela da
origem a uma reflexdo e a uma elaboracdo muito @csubstantivo e o verbo ndo estdo no
mesmo lugar na mesma frase. Enfim, vemos que essplexidade, a0 mesmo tempo que
traz uma dificuldade, também é uma grande riquezsn também é verdadeiro para as
estruturas aditivas na Aritmética Elementar. Mesmio textos simples, como “Josephine vai
a pesca de carro” essa riqueza se verifica. Ets@meei de carro (em voiture) da mesma
forma, colada numa s6 palavra. O fato de que mimdi@ que nasceu em um bosque na serra,
sem luz, sem bicicleta, sem luz, sem maquina, skfohe, ter aprendido a dirigir e ser capaz
de dirigir e ir até a farmacia ou a pesca nos dgosre um salto tdo grande e tao dificil,
quanto para os alunos aqui no Brasil que estamdpnelo a ler e a escrever.

Na época em que eu estava coordenando um grupestddos de Didatica da
Matematica eu tinha como colega de direcdo, Miétieard, que era um grande colega, um
grande pesquisador e professor da Escola Normari®upgrande escola da Franga. Depois
de estar comecando uma pesquisa, eu lhe disseelviictsabes, que o conceito de abscissa é
um conceito muito dificil para as criancas enteewter Ele me responde: Mas, Gérard
abscissa ndo é um conceito. Parece que para @issgbsra tdo elementar que nao seria um
conceito. Para um fisico que trabalhava na Fisma $6lidos, s6 merecia 0 nome de
conceitos, aqueles conceitos bem dificeis comagendprca, atracao. Isso significa que para
0s cientistas, sO merece o nome de conceito oitosae alto nivel. Para os alunos do
Fundamental, ndo haveria conceitos. H4 uma incampé® muito grande sobre
Conceitualizagdo. NO6s ndo vemos de forma suficienfeeso da Conceitualizagdo para as
criancgas e, portanto no ensino para elas.

A Conceitualizacdo €, em primeiro lugar, um prooesPodemos falar da
Conceitualizagdo como resultado desse processo,antas de mais nada € um processo.
Comeca-se bem cedo o processo de Conceitualizbeaogcrianca ainda e nunca jamais se
termina. A gente acaba descobrindo aspectos queint@o previsto. SO nos resta trabalhar

outra vez, refletir de novo, repetir, também sedaglo, auxiliado pelo outro. Trabalhar com o
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outro € importante. Por exemplo, Michel Pinard, qtee um grande pesquisador e professor
da Escola Normal Superior, ndo entendia que haetmscque ndo sdo de alto nivel. Em
Matematica que € um amplo e enorme territorio riamgas iniciam a percorré-lo desde cedo
na trilha das Conceitualizacdes. Por essa raza@dimgho mais ampla desse processo que €
Conceitualizagdo, € a identificacdo dos objetos,slas propriedades, das suas relagdes, das
suas transformacgfes e da sua coordenacdo em sis®maeja, ja existe Conceitualizacdo
dentro da percepcédo. Alguns psicologos quiserarden®nstar que ndo ha Conceitualizacao
dentro da percepcdo. Eles me diziam: como vocé pedeConceitualizacdo dentro da
percepcdo? Percepcdo é sO percepgcdo, ndo tem nesanmnto, nem raciocinio na
percepcdo. E isso é um engano. Conceitualizacddanpo € o processo amplo da
identificacdo dos objetos, das suas propriedadgeseldcdes, de transformacao. Dai deriva a
amplitude de que até na percepc¢éao ha Conceituatizac

Aprender é encontrar e enfrentar situacdes e teataativo nessas situacdes. E isso ja
€ verdadeiro para os bebés. E o trabalho que Piegetom seus proprios filhos foi uma
descoberta importante. Ele escreveu trés oexeraordinarias, ja em 1930. A primeir,
Construcéo da Inteligéncia a segunda) Construcéao o Reale a terceiraA Formacao do
Simbolo. Ele escreveu esses livros observando seus prdphios. Antes de trabalhar sobre
a conservacao, sobre a questdo da logica. E uroaldeta que os gregos poderiam ter feito,
mas tinha que primeiro se fazer a pergunta. Ou ségaémteria que fazer esse tipo de
pergunta. Eu digo muitas vezes para 0s meus esésdane ndo tem resposta que nao tenha
uma pergunta inicial. Ndo ha resposta sem perguamddo o primeiro passo que 0S
psicologos se colocaram para compreender comorsedipfoi fazer perguntas que nunca
havia sido colocadas: Wallon, Piaget, Vygostki &rasi E importante acompanhar entéo a
historia das disciplinas. O primeiro passo é serfaerguntas que até entdo ninguém se fez.

Isto € colocar perguntas que até entdo nao forémoanas.
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Mesa redonda
O mal estar da Universidac

Dra. Léda Goncalves de Freit
Dra. Rosana Pinheir-Machado
Dr. Jodo Flavio Cogo Carvalh
Coordenacao: Dra Esther Pillar Gros
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Um olhar sokre o Mal-Estar na Universidade

Profa. Dra. Léda Goncalves de Fre
Programa de Pdsgraduacéc em Psicologia UCB

A exposicédo objetivou refletir sobre o r-estar na universidade, considerandc
condigcbes sbcio histéricas que organizam as formaslygetatacéo na atualidade. A hipote
da presente reflexdo suste-se na ideia de que, a virada histérica do capitaljsia segund
metade do século XXlproduziu uma massificacdo de mercadorias, seateamento e
disseminagéo da cultura do entretenimento. Com fsft-se uma acentuada expansé
cultura consumista quseegundo Bauman (2008), manife-se no cotidiandos sujeitos sob
varias formas. Salientse uma atencdo exagerada em “estar a fi; os vinculos de
pertencimento realizame por meio do consumo de marcas das grandes &obesr qu:
estdo em evidéncia por meio da publicidade. Estaerde significa consumir os bens
momento, a tendéncia da estagédo, o que garantgi®s “assleitados” o reconhecimen
e a aprovacao almejados diante da realidade envigem. Para o autor, o “estar a fren
mobiliza no sujeito um sentimento de alto valorrdercado. Assim, a aquisicdo de u
marca exige imediatamente a publicidade de sueapara que haja o sentimento de fe
parte de um contexto soc

Deste modo, de acordo cckehl (2015), o sujeito produzido € o sujeito convocal
gozar na sociedade de consumo. Portanto, a magahté é o apego ao mercado e
incessante consumo. Parautora, € o consumo quem diz o que somos. O sévegaliza so
inimeras urgéncias, conforme ensina Bauman (20&8) reflexdo sobre o vazio des
urgéncia. De acordo com o autor, ocorre um adeemgominconteste a uma vida absory
pelas sucessivagrgéncias. As empresas concretizam a economia mastsue sobreviver
por meio de acirrada competicdo. Por conseguintgticam uma gestdo marcada
imediatismo, em que questdes simples sdo transfiasneam estado de emergén

Velocidade e esquecinto caminham juntos na cultura do consumo. A digal
desta cultura é a aprendizagem rapida, ao mesm@oteem que esquecer to-se
indispensavel. Sob essa 6tica, o ciclo que sealstabé o de comprar, desfrutar e desf:
ou seja, jogar fora. De ado com Bauman (2008), o cédigo ético da cultura gaconsumi
esta em impedir a satisfacdo, ao passo que estalade aclama insistemente a satisfaca
sujeito consumidor satisfeito, para Bauman, € @Bmpknte uma ameaca aterrorizad
Necessidadesatisfeitas revelam a paralisia de uma estrutueassgualimenta das necessida

inventadas.
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Neste contexto, Freire (2004) diz que, na vida par&onsumo, 0S sintomas
demonstrados pelos sujeitos contemporaneos estésconforto em viver, apatia, depressao,
ansiedade crbnica, assim como, as agressoes aaopcopgpo. Na moral do espetaculo, de
acordo com Freire, o corpo € o centro das atenffmde ao conflito dos sujeitos
responderem a imagem narcisica vendida diuturnaneéetum lado; de outro, a preservacao
de valores e de continuidade da vida. Assim, a lndoraiver focada nos prazeres fisicos, no
corpo compulsivamente celebrado, ndo ha espaco ymeavida de sentimentos. Assim,
constréi-se um sujeito esvaziado, em que o valepdasoas esta na capacidade de consumir.

As instituicbes, neste cenério, sdo mobilizadaa paltura vigente. Ha uma logica
neoliberal reinante que hiperindividualiza o swjetdevasta os lagos sociais do viver junto,
da solidariedade e da cooperacédo.A logica neolibmrea conta da cultura universitaria, tanto
nas relacbes académicas, professor-professor, sporfestudante, e, essencialmente na
gestdo. A autonomia universitaria se reduz a dicdrfimanceira, a expansao de curriculos de
graduacgdo e pos para atender as demandas das asnpies. intensa competitividade entre
0s académicos; esvaziamento da cultura do debateontraditorio, da diversidade, das
questbes humanas. Quem perde é a formacdo humanaspaco plural do sentido de
universidade.

Assim sendo, cabe a todos a insisténcia no pemsdazer junto com estuda do outro,
com atencgao e capacidade de dialogar, uma vexzgom, ensina Antdnio Candido “o tempo
€ o tecido das nossas vidas”, s6 temos o tempestg,rbuscar o desacelerar e vivera nossa

experiéncia temporal na trama de projetos comurssghem viver de todos e todas.
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Oficina — Aula-entrevista: Alfabetizacdo: Experiéncia didatica
concreta no Campo Conceitual da leitura e da esca

A Aula-entrevista é um encontro a ¢, do professor com cada um de seus alunt
um momento especial de aprendizagem, tanto parebfesgor quanto para o alunPor
conseguinte, € uma modalidadeaula da didatica geempiana.

Caracterizar o que cada aluno sabe, na perspedtivama didatica, tem cara
eminentementeperacionalcom base para o planejamento dos espacos de pesblgume (
professor deve utilizar para ajudar o aluno a peconocontexto de um contrato didatico
instigante trajetdria rumo eitura e a escrita de um textGaracterizar o processo dos alu
nao € nenhum julgamento de mérito, aprov-0os ou reprovandos, mas, simplesmente
um suporte para o professor cond sua acéo pedagogica.

A Aula-entrevista é composta por dez tarefas, a saberit&edo nome; Leitura d
nome; Escrita de quatro palavras e uma frase; Edgbo e leitura de um texto; Leitura
quatro palavras e uma frase; Elaborae escrita de um téx, Escrita de letras; Nome d
letras; Associacdo das letras com o som de inidaipalavras e Associacdo de unide
linguisticas.

Para a realizacdo da A-entrevista, usarse trés folhas de papel, além dos car
para as unidades linguisticas. Ema das folhas o aluno realiza todas as suas tadei
escrita. Em outra folha, o professor escreve pagzocaluno realize leituras. A terceira folh
para o professor registrar suas observac

E importantissimo que a primeira realizacdo da -entevista ocorra concomitan
com o inicio do periodo letivo. Outrossim, a /-entrevista deve ser realizada maises
durante o processo de alfabetize.

Assim, no Coléquio foram realizadas 4 Ar-entrevista demonstrativas com crian
da Rede de Enso do Distrito Feder. Esse momento proporcion@os congressistas ur
experiéncia com esse importante instrumento tico, que vem sendo utilizado

professoras Posenstrutivistas que na oportunidade relaram se#etia.
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Registros da Aula-entrevista







11 COLOQUIO INTERNACIONAL

S[]BRE A TEORIA DOS
CAMPOS CONCEITUAIS

Comunicacoes

A prética da alfabetizacao p-
construtivista
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TR FEF R T Y

A TRAJETORIA DE UM NUCLEO DE ESTUDOS GEEMPIANO
DIFERENCIAL DE PROFISSIONALIZACAO DE
ALFABETIZADORES (1995-2018) -NO DISTRITO FEDERAL

Andrea de Queiroz Olivei
Professora da SEBF e do GEEMPA—- NEGEDF
andpop@hotmail.com

Este texto apresenta um relato histérico do Nudéee&studos Geempiano existente
Distrito Federal -NEGEL,considerando os principais atos que contribuiraama psus
consolidacéo, no periodo compreendido entre 198fie de 201¢

Como proposta de formacdo permanente em servig8rusos Semanais de Estuc
(GSE) foram implantados no ano de 1995 nnte a parceria do Geempa com a Secretar
Estado de Educacédo do Distrito Federal (SEEDFjusea de solucdes para uma demg
especifica -0s altos indices de repeténcia verificados nadasgauiblicas do DF. O proje
denominado “Vira Brasilia a Ecacédo” (1995/97) que, inicialmente, em sua idegfia:
pretendia atender aos centros de referéncias dbetifacdo, ganha proporgcées mai
abrangendo grande parte das escolas publicas daFs

A participacdo dos professores e de coordenadargsaeto Vira Brasilia envolve
duas condicfes: a primeira fa adesao voluntaria e a necessidade de se estagéncia de
classes do Ciclo Basico de alfabetizacdo (CBA)figweando o carater teori-préatica da
formacgao. A segunda condic era a participgdo nos Grupos Semanais de Estudos. |
grupos de professores alfabetizadores se reuniasuasnescolas e/ou escolas vizinhas ci
finalidade de refletirem suas praticas pedagogcgmralelamente, foi constituido um Gr
Semanal de Estudo por coenadores do projeto, que se reuniam com a protesssihel
Grossi e outros especialistas do Geempa para cenhgoposta p-construtivista e forme
os professores alfabetizadores. A articulacdo emdrelois grupos se dava por meio
demandas de salde aula levantadas pelos professores alfabetegddiscutidas no grug
dos coordenadores do projeto e devolvidas aosgzafes participante

O Projeto foi realizado em duas etapas (1995 e /29P6com a subvencao ¢
MEC/FNDE. Na primeira etapa,objetivo do projeto era, a partir da alfabetizag@mstruir
propostas didaticas para as diversas disciplinasudiéculo, no confronto vivo entre teorie

pratica, num trabalho conjunto entre pesquisadergwofessores, a fim de produzir
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maneira efetiva as aprendizagens pertinentes daestamtro das metas do governo popular
do DF. Na segunda etapa, em atencdo a reivindicdgdo educadores, ampliou-se o
atendimento para professores de 22 e 32 sériesedna também ofereceu assessorias,
minicursos e um curso em nivel de pés-graduacéitylado Aprendizagens em séries iniciais
de um ponto de vista construtivista pos-piagetig@antos, Duarte, Caribé & Povoa, 1996).

Os resultados do projeto foram de ampla repercussd@prendizagem de professores
e alunos. O programa alcancou 11 Diretorias Regioda Ensino, 234 escolas, 139
coordenadores, 1.390 alfabetizadores do CBA quepmandia cerca de 21.000 alunos da
rede 0s quais permaneciam h& trés anos ou maisiglo €&m estarem alfabetizados,
chegando ao resultado de 84% de alunos alfabetizadldinal de 1995. O projeto também
atendeu a 1.500 alunos de 32 e 42 séries, 1.000satle pré-escolas e 360 alunos do ensino
especial (Distrito Federal, 1996).

A interrupcéo precoce do projeto veio em 1997 cemmadancas politicas na SEEDF.
Contudo, alguns Grupos Semanais de Estudos deetifatbores persistiram devido ao
convencimento dos professores frente a uma propd#fatica inovadora e bem
fundamentada. Outros alfabetizadores, em 1998 8, I@28ticiparam de projetos autbnomos,
ligados ao geempa, a semelhanca do Vira Brasitigseala menor, ainda em Grupo Semanal
de Estudo.

No inicio dos anos 2000, a Comisséo de Educacdtr@e Desporto, da Camara dos
Deputados, se ocupava amplamente da problematiedatetizacdo no pais tendo, a entdo
Deputada Federal Esther Grossi, envolvida nesdestete Em funcdo disso, a Camara em
parceria com 0 Geempa realizou para seus funcaméaéo alfabetizados, o programa “Volta
aos Estudos”, idealizado com a finalidade de atizbe em trés meses, funcionarios das
empresas prestadoras de servico ao Congresso Hacbprograma teve como formadores,
cerca de 8 professores geempianos de BrasiliamA§siurmas foram montadas, totalizando
128 alunos, em horarios diferenciados para atemtletios. Dos 128 alunos, com apenas uma
desisténcia, 127 funcionérios foram alfabetizados.

No ano de 2001, com a repercussao dos resultadis/ps do programa “Volta aos
Estudos”, acompanhado por deputados e senadoi@serdgesso Nacional, surgiu ao nascer,
por parte de varios gestores publicos dos mungiprasileiros, o interesse de implantar a
didatica geempiana de alfabetizacdo em suas redetares locais. Sendo assim, o Geempa
focou em atender as demandas emergentes por meidordeacdo de professores

alfabetizadores em diferentes localidades do pais.
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Nessa mesma linha de trabalho, em 2002, com bageatevras de Vygotsky (2007),
de que o processo de aprendizagem de adultosreadeas néo difere em sua essencialidade,
0 exitoso projeto piloto "Dois tempos de Aprenderuniu na mesma sala de aula dois
grupos etarios (adultos e criancas). Os dois grupasam éxito, complementando-se
positivamente.

No ano de 2003, ano do programa “Brasil alfabdtz8rasil Livre” criado pelo
governo Lula, o Geempa alfabetizou, no Distrito dfratj 278 funcionarios terceirizados do
Palacio do Planalto, de Ministérios e da CamaraRigsutados, distribuidos em 14 turmas,

por meio do programa “Todos lendo na Esplanadaé(@=, 2003).

A génese do Nucleo de Estudos Geempiano do DF — NH®-

A partir do envolvimento de alfabetizadores geemgsanos projetos realizados em
Brasilia, e a constancia dos Grupos Semanais deddsstfez com que o Nucleo fosse
processualmente tomando forma a partir de 200heretizando-se em 2005por um grupo de
12 professores de turmas heterogéneas. Este foro@mttudo, ndo caracterizava o Grupo
Semanal de Estudo pela sua dimensdo, um dos eqaigoe, ao longo dos anos, foi sendo
ressignificado passando a se estruturar em peqgemoss e assim configurando o Ndcleo. A
articulacdo de um Nucleo, que também era nova @anaesquisadores do Geempa, foi se
construindo em meio a muitos desafios.

Em 2006, diante da possibilidade de crescimentotgatvo e qualitativo enquanto
Nucleo, um projeto piloto trouxe a possibilidaderéalizacdo do minicurso intituladarupos
aulicos — a interacdo social na sala de aglae ocorreu na Escola Classe 203 de Santa
Maria/DF, com a participagcdo de 8 professores vauns ao Geempa e 36 professores
cursistas daquela cidade. Com esse trabalho, ogsogrgemanais foram fortalecidos,
principalmente os localizados em Santa Maria/DRtatalizando-se, trés grupos pertencentes
ao Nucleo, a saber, o grupo de Taguatinga e dopogrem Santa Maria.

No ano de 2007, o Nucleo iniciou com sete grupass ém Samambaia, trés em
Taguatinga e dois em Santa Maria. Paralelamentgiup®s de Santa Maria definitivamente
se distanciaram do Nucleo e, consequentemente rafgia pos-construtivista, contudo
seguiu defendendo a alfabetizacdo de todos ossahm@® ano escolar.

Entre 2008 e 2009, o Nucleo continuou com os grufgoaguatinga e Samambaia.
Contudo, foi necessaria a reorganizacdo dos grumsdo a desisténcia de varios
componentes apdés movimentos politicos e estrutudas escolas. Nesse periodo, a

coordenacdo do Nucleo enfrenta mais um desafioxgansdo que € o didlogo com a
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Universidade Catélica de Brasilia (UCB) a fim decsastruir parcerias com o Instituto de
Educacdo e Psicologia. Esse didlogo foi possivel rpeio do Mestrado iniciado pela
coordenadora do NEGEDF em Psicologia e com o agmresidente do Geempa.

De 2010 a 2012, o Ndcleo se vé com trés Grupo Saimde Estudos. Esse periodo
representa um ano com muito trabalho dentro do Gagracas ao programa de Correcéo de
Fluxo em parceria com o MEC onde o Nducleo partigi@givamente com formacao e
assessoria de professores alfabetizadores de véstmlos e municipios do Brasil,
especificamente a coordenadora do Nucleo e astifaloras com mais tempo na proposta.
No DF, em 2011, um grupo se constitui e, de maqeoaessual, se consolida em Planaltina,
com 3 alfabetizadoras, vindo a compor o Nucleo.nMssmo ano, com apoio da UCB, se
realizou um minicurso intituladBsicogénese e Didatica da Alfabetizacdo numa Petisjge
Pos-Construtivistaque resultou em mais um grupo em Samambaia. Nstitocdo de um
novo grupo de estudos em Samambaia e um em Ptenals professoras fazem a diferenca
em suas escolas alfabetizando um nimero proxindd@add 100% os seus alunos.

Ao longo dos anos de 2013 a 2016, o Nucleo conbou quatro grupos constituidos
que obtiveram como resultado de alfabetizac&o de $8 turmas entre 81% a 100% em cada
ano. Em 2016, se fortalece a parceria entre o NBG&EB UCB possibilitando a certificacao
do curso ministrado pelo Ndcleo, intituladdatica da Alfabetizacdo P6s-Construtivista
Este curso contou com a participacdo de aproximed#anl4 cursistas, durante o qual, a
professora Esther Grossi esteve presente em unasskessorias.

A partir de marco de 2017, o NEGEDF contou com geti@os semanais de estudo
distribuidos em quatro cidades satélites do DF,aleers Samambaia, Taguatinga, Sao
Sebastido e Planaltina, totalizando o nUmero deoidgsores.

Atualmente, o NEGEDF iniciou o ano com seis grupemanais, totalizando 20
professores, entre alfabetizadores, coordenadoge®sdola e uma diretora. Os grupos
geempianos, além dos encontros semanais, particgmmssessorias, curso quinzenal e

estudo individual.

A estrutura de formacgéo do NEGEDF

O NEGEDF é composto por uma coordenadora gerahadores, coordenadores de
grupos semanais e participantes com o objetivo ocorde alfabetizar 100% os alunos. A
constante reflexdo, o dialogo permanente com o Gaena busca tedrica na abordagem poés-

construtivista, direciona o trabalho de coordenag@mn vistas ao funcionamento e
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crescimento dos grupos semanais. Nesse sentidoatiaslades desenvolvidas pelo
coordenador do Nucleo tém sido acompanhar o trabtbrico-pratico dos professores
participantes, por meio do estudo cientifico eldmentos da didatica geempiana.

O acompanhamento dos grupos semanais aconteceésatdev formacdo dos
professores alfabetizadores que acontece em capatenanente na logica de Grupos
Semanais de Estudos; de assessoria periddicaasfguesque necessaria, com a finalidade de
analisar e encaminhar as demandas emergentesieerd@o com coordenadores dos grupos
de estudo focada na resolucdo dos problemas teap&los coordenadores de cada grupo que,
por meio do didlogo com pesquisadores do GeemposEa pensar e elaborar alternativas
para o enfrentamento dos desafios da pratica.mAgsetende-se garantir o acompanhamento
e a manutencéo dos grupos, além de assegurarogalidireto com a comunidade cientifica
do Geempa, que direciona o Nucleo. O movimentondic@ entre o Grupo Semanal de
Estudo e o Nucleo de Estudos Geempianos do DF pa#enmepresentados da seguinte
forma:

Dinamica entre Grupo Semanal de Estudo e Nucldsstielos Geempiano

Grupo Semanal de
Estudo

Relata os estudos do Nucleo
Traz respostas as davidas
Traz novas provocagdes ao grupo

Relata os estudos do grupo
Traz os resultados
Traz as davidas do grupo

Nucleo de Estudos
Geempian

Fonte: Arquivo do Geempa (2017)
Na dinamica apresentada, o coordenador de Nuclganiza a reunido, de forma a

subsidiar os estudos realizados nos grupos sematraigs de bibliografias, reflexées e
provocacdes. JA 0s grupos semanais, atraves desmdenadores, relatam os estudos e as
experiéncias de seus grupos, as dificuldades, assimo o rendimento de suas turmas.

Outra forma de acompanhamento é manter uma progestarso para os professores
participantes do NEGEDF. Desde o ano de 2016, deNjiem parceria com a UCB, tem
promovido um curso amplo, intitulad®idatica da Alfabetizacdo POs-Construtivista

objetivando estudar a didatica geempiana com sofes alfabetizadores da SEEDF e
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contribuir com a formacédo inicial de estudantes Glarso de Pedagogia, na busca de
oportunizar experiéncias teoricas e praticas nspeetiva da praxis, com vista a uma pratica
profissional, com formacao permanente, que assegdeenocratizacdo das aprendizagens.

A formacéo geempiana em Brasilia, estrutura-serésnetapas correlacionadas com a
coordenacdo do Nucleo e supervisdo do Geempa/PO@ds ancontros quinzenais com 0s
professores participantes; b) os Grupos Semanai&stiedos; e c) os encontros com
estudantes do Curso de Pedagogia da UCB.

O encontro quinzenal tem sido organizado por meididcussdes sobre os principios
da teoria pds-construtivista, estudo de textoseafes a bibliografia geempiana, trabalhos em
grupos menores, troca de experiéncias, analiseddasmndas dos Grupos Semanais de
Estudos, vivéncia da merenda pedagdgica e atividadkurais. Estes encontros quinzenais
sdo importantes por constituir formas de acompaeh#mm sistematizado aos grupos
semanais: ao aprofundar conceitos pos-constrsyistazer respostas as davidas e levantar
novas provocacfes aos grupos. Para as professanéspantes, esta € a oportunidade de
relatar as duvidas e os estudos realizados nosgrgmanais, apresentar os resultados das
aprendizagens dos alunos, além da interlocucagopcof@ssoras de outros grupos do DF.

Nos Grupos Semanais de Estudos, o foco é a adalipeocesso de aprendizagem dos
alunos e dos planejamentos das aulas. Asamaljsa-se as praticas que deram certo ou que
precisam ser aprimoradas; também se analisam fisogrélas escadas de aprendizagem de
cada turma, comparando-se a ultima aula-entreg@staa atual, relacionando os progressos
ou ndo dos alunos com a frequéncia e o lugar queant no espaco da sala de aula. Estas
andlises sdo feitas na busca do estabelecimenmtdaddes |0gicas associadas as dramaticas.
Os resultados das discussfes levam a producdo epo gie um relatério com a
sistematizacdo das ideias que sao discutidas nunteos quinzenais, agora com maior
riqueza de ideias devido a quantidade e a variediedexperiéncias e de participantes
(Tuboiti, 2015). Os encontros com os estudantesut®a demanda diferenciada com foco na
formacao inicial, com vistas a relagdo pratica itegrhavendo momentos de observacéo
participante nas aulas e nos grupos de estudosito@hss. O contato dos estudantes com a
didatica geempiana nos espacos em que ela ocdegeande importancia na construcao das
relacdes entre teoria e préatica, na tentativa ageénmdar lacunas perceptiveis no processo de

formagao académica.

Consideracoes finais
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A partir desse relato, pode-se resumir, didaticaepyeem uma linha temporal, os
principais atos que compde a histéria do NEGEDF ajigina-se de um Grupo semanal de
Estudo, em suas primeiras tentativas de organizguassando pela constituicio de um
Nucleo, até o ano atual, com base em relatos dbetifadores participantes do Nucleoe
publicacdes realizadas em cada época. Principais dd Nucleo de Estudos Geempiano do
DF

Periodizacéo Titulo do Projeto Convénios

1995 Projeto “Vira Brasilia a Educacéo” — etapa | SEDF/GDF
- Formacdo para 1.390 professores, 139 coordergdera 11
Regionais de Ensino.

- Assessorias nas varias cidades satélites ddiBrasi

- Atividade cultural no Teatro Nacional com 1.20@accas parg
assistir a apresentacdo do Ballet Stagium.
- Festa de celebracdo para 16.000 alunos alfabeszzm setembrp
pelo Projeto “Vira Brasilia” — correspondendo a 78i#s alunog
participantes do Projeto.
- Resultados obtidos no CBA ao final de 1995 foBd&o de alunog
alfabetizados.

1996-1997 Projeto “Vira Brasilia a Educacéo” — attp SEDF/GDF
- Formagdo para 3.187 professores correspondendaaia de
90.000 alunos.

- Curso em nivel de Pos-graduacdprendizagem nas séries
iniciais de um ponto de vista Construtivista PGaj@tianopara 138
professores patrticipantes do Projeto Vira Brasilieducacao.

1998-1999 Projeto Vira Brasilia (vibri) agora co@bG

2000 Programa “Volta aos estudos” realizado na @émdas DeputadosCamara  dog
para 127 funcionarios. Deputados

2001 Expansao de cursos e assessorias para ostade® Caldas NovasMEC

(GO), Quixada (CE), Camaragibe (PE), Guaribas euacgPl),
Resende (RJ), Sdo José do Rio Preto (SP), Lon(Pitpe Santa
Barbara do Sul (RS) atingindo por meio de formaga@ssessorias,
professoras alfabetizadoras de mais de 30.000 sl(@eempa

2003).

2002 Projeto “Dois tempos de aprender” MEC
- projeto piloto com adultos e crian¢as na mesmadu

2003 Projeto Todos lendo na Esplanada — 278 fuadims alfabetizadog. MEC
Cursos e assessorias para outros estados.

2004 Reinicio da formagdo de grupos de estudo cofegsores da rede

publica de ensino - Oficinas sobre psicogéneseedard e da
escrita em Samambaia.

2005-2011 Inicio e Expansdo do NEGEDF com assessenninicursos.

2012 Programa de Correcdo de Fluxo Escolar na éiifzdcdo — MEC/FNDE
participacdo do Nucleo DF como formadoras.

2013-2014 Minicurso — Psicogénese e Didatica daab#ffizacdo Po6s-UCB
Construtivista. Assessorias.

2015 | Coloquio Internacional dos Campos Concestaaparticipacdo de UFV
professores do NEGEDF.

2016-2017 Curso: Didatica da Alfabetizacédo pés-tatigista . ucCB

Il Coléquio Internacional dos Campos Conceituammarticipacdo de@ UFRGS
professores do NEGEDF.

2018 Curso: Didatica da Alfabetizacéo pés-constistti . ucCB
Il Coléquio Internacional dos Campos Conceituaipafticipacéo
de professores do NEGEDF.
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A trajetéria do NEGEDF, cerca de duas décadas,nfaicada por movimentos
significativos na dimensdo da formag&do permanergeneservico proposta pela teoria pos-
construtivista. Essa l6gica de formacao envolvala de aula, o professor e seus pares, além
de uma comunidade cientifica em um estudo permaredialético, parte da premissa de que
aprende-se sempre e aprende-se com 0 outro, poosegeneticamente sociais. A formacao
oportuniza a construcdo de novos conhecimentos gareessignificar o fazer didatico-
pedagogico, uma vez que, a cada ano letivo, sdittormeova historia em sala de aula e o
conhecimento esta sempre em movimento.

Esta proposta caminha na contram&o de propostagmaonais de formacgédo de
professores, promovendo profunda reflexdo, passpodquestdes éticas que apontam para a
responsabilidade com a democratizacao das aprgetizaComo afirma Grossi (2004), nessa
caminhada, a imprescindivel coragem de ser relietidldesejo que tem sustentado os grupos
geempianos do DF.
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POS CONSTRUTIVISMO EM VARGEM -SC

Claudia Inés Agostn Dalpiva
Valquiria Heck Gotz

Vargem € um pequeno municipio situado na regidmMste do Estado de Sa
Catarina na regido turistica do Vale do Contestadama distancia de 314,5 km da cay
Floriandpolis via BR 282, possui uma area terréotdk 350,151 km2 e esta a uma altitude
768 m do nivel do mar.

Foi emancipado em 12 de dezembro de 1992, tem omaggao estimada em 20
de 2522 habitantes, formados, em sua maioria, pscethdentes de caboclos, italianc
alemaes.

A economia local é fonada principalmente por agricultura familiar coogucéo de culture
como o feijdo, milho e soja. A pecuéria de cortieieira € uma boa fonte de renda

familias. O municipio conta com reflorestamentgawris e duas industrias madeireiras

serrame distribuem sua producao a nivel nacional e iatzomal

A religiosidade também se manifesta em sua popaldednaioria catélica, a Igreja matriz
Sao Judas Tadeu é um cartdo postal da cidadeedifittacdo em madeira construida

estilo gotico étambém seu mais importante ponto turistico e tombammo patrimoni
historico e cultural nacion:

Um fator importante € que este municipio tem umma te mortalidade infantil de
(zero) Obitos por mil nascidos vivos segundo omdtibalanco de 2014.ator este que
caracteriza um bom atendimento de saude para dagap

O municipio de Vargem possui uma taxa de escolg@izae 06 a 14 anos de 98,
matriculados na Educacéo Bésica. A rede municipalsponsavel pela Educacado Infant
Ensino Fundameal Séries Iniciais (1° ao 5° ano) e a rede estadtesponsavel pelo Ensi
Fundamental Séries Finais (6° ao 9° ano) e Enskuid
Todas as escolas sao situadas na zona urbandumos atilizam otransporte escolar publ
para se deslocarem até escolas, possuimos Olescola de Educacéo Infahtiésfola d
Ensino Fundamental séries iniciais e 01 escolardgnB Fundamental Séries finais e mé
(esta de dependéncia estad

Neste ano de 2018 contamos com 0 seguinte nUmexioiie
matriculados:
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Educacéo Infantil: 129 alunos de 0 a 5 anos
Séries Iniciais: 163 alunos

Séries Finais: 172 alunos

Ensino Médio: 111 alunos

Total de 575 alunos

A rede municipal de Vargem teve um bom crescim@morelacdo a avaliacdo do
IDEB que no primeiro ano de sua implantacdo quendoano de 2005, obteve a nota 3,5 e
neste Ultimo em 2017 cresceu para 6,0 (5° ano dmeriundamental), passamos nesta
trajetéria de praticamente o pior municipio da&egia AMPLASC (que € composta por 08
municipios
préximos) para em 2017 a 32 melhor nota do IDERBad®&sma regiao.

Por termos esta nota tao baixa no IDEB em 2005apass a ser municipio prioritario
para o Ministério da Educacao e recebemos atersgirial deste drgdo para contribuir com
o crescimento da qualidade da educacdo. Recebewnigitaade um técnico do MEC em 2007
para nos orientar na elaboracdo das metas do PARo(Rle AcbOes Articuladas) , foi
constatado que tinhamos uma grande quantidadeatheas com distorcéo de idade série e de
alfabetizacdo, uma das metas entdo era corrigirdgfstuldade. Foi ai que o GEEMPA entrou
em nossas vidas.

No ano de 2009, coincidentemente em uma outrgavis um técnico do MEC para
realizar o monitoramento do PAR, chegou na Secadtébunicipal de Educagéao um folder do
GEEMPA nos comunicando que eles eram um dos redpeissjunto ao governo federal
através de convénio para corrigir a distorcdo dabetizacdo, no folder, entre todas as
informacdes necessarias, tinha uma foto da Dotsttaer Pillar Grossi e (como o técnico do
PAR era de Porto Alegre) mostramos a ele se coalaggiela pessoa tdo excéntrica com seus
cabelos coloridos e, ele nos deu excelentes infgies entdo entramos em contato e no ano
de 2010 iniciamos com 0 GEEMPA o Projeto de Cooedé Fluxo na Alfabetizacdo, com
funcionamento no contra turno escolar para alu@msatfabetizados e matriculados a partir
do 2° ano do Ensino Fundamental.

O municipio fornecia os professores e uma pessw@acpardenar o projeto. Como nao
sabiamos nada a respeito foi oferecido as vagasicio do ano letivo para o professor
(efetivo) que quisesse pegar estas turmas, foicaxja a eles a logistica do funcionamento ,
escolheram estas turmas as professoras Cassias<0adeClaudia Inés Agostini Dalpiva,

como coordenadora Valquiria Heck Gotz.
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Em fevereiro de 2010 fomos em nosso primeiro culsoformacdo da Teoria Poés
Construtivista e iniciamos todo esse caminho, estamaprendendo todos os dias.
Participamos deste projeto de 2010 a 2014 com ocooeédm o MEC, em 2015 e 2016 o
municipio fez convénio com o GEEMPA e trabalhamosmesmo formato de correcdo, com
alunos que nao haviam se alfabetizado do 1° ano.

J& haviamos constatado que depois de corrigirabetlfacdo dos alunos das séries mais
adiantadas, ndo era mais possivel continuar comegém, a necessidade era urgente de
alfabetizar os alunos no 1° ano, pois nossa esstd@a deixando de alfabetizar os alunos na
série adequada.

Os demais professores da escola nao trabalhamt@doiogia do GEEMPA e os
indices de alfabetizacdo eram muito baixos. O progrde correcao de fluxo na alfabetizacao
€ uma situacdo emergencial, a ndo alfabetizac@tspreer combatida no seu foco, onde tudo
€ gerado, que é no primeiro ano do ensino fundahd?r isso no ano de 2018, o municipio
de Vargem fez um convénio diretamente com o GEEMP#5st4 aplicando a proposta Pés
Construtivista nas turmas do 1° ano.

Temos um otimo resultado parcial destes alunos®dana, esta experiéncia € nova
para nés porque os alunos estdo se alfabetizandonwas qualidade na metodologia pés
construtivista, é possivel justificar esta qual&lamtlo motivo que estes alunos ainda nao
tiveram nenhuma experiéncia de fracasso escol@redie de alunos de correcdo de fluxo
gue ja sado criancas que deixaram de se alfabetiza? ano.

Seria perfeito se todas as criancas tivessem dunpadade de entrar neste mundo da
alfabetizacdo com uma riqueza tdo grande de opdades como a teoria pos construtivista
proporciona, e que todos os professores estivedsgrostos a oferecer este conhecimento a
seus alunos, que todos pensassem a alfabetizagfidacta seriedade e compromisso, €
preciso que os professores entendam 0 que seussadstéo pensando em cada etapa da
alfabetizacdo para poder intervir com atividadesretas para cada nivel e que todos
pudessem aprender com 0 grupo.
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ALF ABETIZACION POST -CONSTRUCTIVISTA EN COLOMBIA

Maria Elena Campo Albornoz
1. FORMACION
Magister en Educacion desde la Divers

- Primera formacién Alfabetizaci¢- Diciembre de 2014
- Segunda Formacion Matematicas GEEN- Abril de 2016
- Actualizacion Alfabetizacio- Porto Alegre -Brasil Marzo de 201

Docente desde hace 25 a
Como doente Alfabetizadora con GEEMPA desde hace 4

GRUPOS ALFABETIZADOS CON GEEMPA: SE

2. CLASE ENTREVISTA

Este instrumento de rigor cientifico se realizaedes en el afo, uno inicial y 3 cada fin
periodo escolar, permite identificar los avancesodiestudiantes y realizar el rito del pas
en la escalera de Psicogénesis, conociendo asdlae hipétesis de los procesos qui

generaron durante cada periodo esc

Al finalizar el periodo escolar cada estudianteresg al aula de clase con la nte y se
comienza el dialogo, de manera narrativa los estiiels comentan lo que acontece en su

€S un momento muy interesante porque se conocepagee con ellos, con su familia,
amigos; sus gustos y necesidades, las situaciofieised que afrntan y sus alegrias cor

los saberes previos.

3. PERFIL SOCIO ECONOMICO DE LA INSTITUCION

La Institucion Educativa Municipal Morasurcoestécalbda en el sector rural del municipio
Pasto, una de las sedes es “San Juan Alto”, lackliza 14 kildbmetros da ciudad y es

catalogada como zona de dificil acc

Sus habitantes, son campesinos sencillos con begb de escolaridad,la mayoria no
terminado basica primaria, una minoria son bachgley la formacion técnica es esc:
Existen algunas familiasnucleares, la mayoria son extensas. La comunidadtasente
Catdlica, poseen un gran arraigo cultural, lo®sidiesde temprana edad son vinculados
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labores, productivas familiares, favoreciendo suormfcién en valores como la
responsabilidad, solidaridad y respeto, situacide también representa una dificultad en la
concepcion sobre la importancia del estudio pueste el dia a dia de los estudiantes

transcurre entre las actividades escolares y tasdades del hogar.

De acuerdo a las caracteristicas del clima y ad@ésuelo, no existe actividad agricola en el
sector, las familias subsisten de la explotacibnenta de lefia y carbdn; los adultos,
generalmente se desplazan a la ciudad a trabajarf@emalmente en oficios varios, los

sefiores principalmente en construccion y las msijere servicios domésticos, sus ingresos

son escasos y apenas les permite subsistir

La sede cuenta con 17 estudiantes en todos ldegyrdesde preescolar hasta grado quinto en
escuela unitaria, la situacion que se maneja deétoaula es diversa, se trabaja con
estudiantes de inclusion con diferentes diagn&stMEDICOS como Sindrome de Cornelia
de Lange, Sindrome X fragil, dificultades cognitvaves y moderadas.lo cual ha permitido
que me cualifigue cada dia mas para lograr questpdedan aprender y bajo esta consigna
empecé a investigar sobre las diferentes metodagiie han permitido un buen resultado
con los estudiantes e indagando empiezo a trabajarmetodologias flexibles, estrategia
pedagogica GEEMPA

4. NIVEL DE PSICOGENESIS

Finalizando cada periodo escolar se observa logesitgs resultados:

ESCALERA INICIAL A A
Febrero de 2018 Nicolas Mejia Nicolas Mejia
S. sdar Pinchao
Daniel Patifio

Carina Nupan Dilan Pérez

Estefania Nupan

Daniel Patifio S

Dilan Pérez

Oscar Pinchao Carina Nupan MAYO 2018

EstefaniaNupan

P1 P1
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AGOSTO 2018 DilanPerez

Nicolas Mejia
Oscar Pinchao
Daniel Patifio —
EstefaniaNupan
Carina Nupan

P2

P1

5. MERIENDA PEDAGOGICA

Se realiza cada semana, los nifios escogen a gde gniregan los alimentos del dia, el grupo
escoge de manera creativa servir la merienda delbdisos, abrazos, hacen parte del especial
momento y algunas veces se enfatiza en los temaastiellano por ejemplo la poesia, coplas y
narrativas, los estudiantes muestran su dinamigrasi se logra despertar la sensibilidad en cada
estudiante.

6. JUEGOS UTILIZADOS

Se manejan los juegos basicos de Geempa: con Hagdabate,bate, mico, lince, matonotazo,
arafia, memoria, cuartetos.

Caja transformadora, concéntrese de pared, banieiras.
Cuando se trabajaba con los glosarios en el juedardiliarizacion se creo:

- Cuenta-gloss: Se entrega a cada nifio una senskgyn el nimero indicado ellos colocan
el nimero de semillas correspondientes, se traloaj@o y nocion de cantidad.

- Espacio-gloss: Trabajo de lateralidad, ellos tdpdiigura o el nombre indicado segun la
condicion sefialada, esta condicion la ubica et deéégrupo o la docente.

- Figura-gloss: se entrega a cada nifio las figuramggicas segun color, tamafio o forma,
el lider de grupo o docente da la condicibn para gada estudiante tape la figura
correspondiente.

7. ASISTECIA DE LOS ESTUDIANTES

Los estudiantes asisten de lunes a viernes deZ7delldia, cuento con 17 estudiantes de grado

preescolar a grado quinto de primaria, a pesaftadgb recorrido que algunos estudiantes deben
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realizar por la distancia geografica, la asistessigplena, muy pocas veces los estudiantes faltan a
clase.

DRAMATICAS

La dramética importante que se ha trabajado es lasdalimentos, los chicos no querian comer en
su casa Y los padres han solicitado ayuda al respacpartir de ese momento se crea el proyecto
“Habitos saludables”,nuestro contexto: “El dia e tpsalimentos saludables se fueron” Desde el
area de ciencias naturales se transversaliza mitas)alenguaje, inglés, ética y valores,

reconociendo la necesidad de cuidarse tanto ftsiceo mentalmente.

Trabajamosdiversidad de temas: los valores, elrsple todos somos seres especiales, Unicos e

irrepetibles, el descubrimiento del otro.

Los animales, su habitat, alimentacion, reproduccesto les permite clasificar, asociar, hacer

conjuntos, cada dramatica se convierte en un gramecimiento

Mi Municipio, los estudiantes conocen elementosvahtes a nivel geogréafico, econémico, social
y politico.

8. DESAFIOS

Cada estudiante presenta un gran desafio, todosusions, importantes y valiosos, tienen

diferentes capacidades y en el dia a dia comprendonecesidades e intereses, de los 17
estudiantes 9 presentan un diagnostico clinicoy&l ha permitido investigar, aprender y escalar
en una adecuada cualificacion, la responsabilic@do docente es un pacto con el deseo,

movilizar el pensamiento hace parte de este prtapdsi

Desde el 2015, con cuatro compaferos de diferenstisuciones educativas del municipio de
Pasto, formados en la Metodologia GEEMPA, integsamn grupo de estudio, cada 8 dias

trabajamos en los planes de clase, lectura destexintercambio de experiencias de clase.

El 28 de enero de 2017, se formo el grupo de esttDUCANDO Y TRANSFORMANDO,

con la educadora especial Norma Reina, el cualiaeaunarios docentes comprometidos con
su labor, su objetivo es colaborar, aportar y cairston el docente herramientas que faciliten
y enaltezcan su labor pedagdgica, permitiéndolerdrar el horizonte hacia una educacion
renovada, coadyuvando a que el estudiante aprewedangrenda, evolucione y revolucione
para descubrir el sentido del ser, el pensarcyealr para un legitimo actuar, es asi como cada

mes, varios docentes se retnen para movilizamsigoeiento
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TE R WEF R TF Y TERY W v Wy

DIDATICA PROFISSIONA L E A FORMACAO POS-CONSTRUTIVISTA
Dra. Nair Cristina da Silva Tubc (UCB-Geempa)

Esse estudo parte da pesquisa de doutorado Ningagre alfabetizadora, apre-se
a ser”: processo de aprendizagem de alfabetizagangsroposta P-construtivista. Fizemc
um recorte direcionado para a andlise da ativigaatemeio da autconfrontacdo que foi
realizada junto ao grupo de quatro alfabetizac que trabalham com o F-construtivismo
no Distrito Federal. Nosso objetivo é o de por nuégsa experiéncia trazermos eleme
para qualificar o processo de formagéo profissiaesalfabetizadoras que trabalham c
essa proposta.

Fundamentado nos pressupostos da Didatica Profédsique tem na analise
pratica um pilar, ténse elementos importantes para se pensar 0 procds:
profissionalizacdo. Uma concepc¢ao que se volta gnalisar a aprendizagem que ocorre
atuacao profissionalaurendo-Marques 2014). Tem, no campo de acdo, descobertas
investir nessa qualificacdo, isso quer dizer que Dalatica Profissional procul
principalmente compreender e favorecer as agzagens ligadas ao trabalho e ao mé
(Pastre, 2014, p. 22traducédo pela autora

Ao analisar a atividade profissional, € importanteservi-la por dois aspectos,
produtiva que transforma o real, e a construtiva jansforma a si. Com essa pectiva,
podemos dizer que a qualidade de uma formacaoeimerdmudancas profundas no ambit
aprendizagem profissional e pessoal, 0 que se ndasfeela cientificidade, que prod
autoridade do conhecimento e potencializa o agabeBios que aprendemom fazer
profissional, mas também aprendemos ao realizaratividade profissionz
Paralelo a esse pensamento temos a proposta decBwmprofissional P-construtivista uma
proposta que integra as ideias do como aprendepmo ensinar. Aprender se senta na
compreensao de que esse processo acontece naoacéeta entre o0 sujeito, a realidade
outros (histoérico, social, cultural) e o nosso Outiuma relacdo de ordem parcial (Grc
2005). Um movimento de transformacéo intensa, era engrenage que envolve todos os
elementos de forma dialégica e dialética. Para es&sgy 0 como ensinar essa prop

! Bolsista da CAPES, do Programa de Bolsas de DalaSanduiche no ExteriorRDSE, processo I
88881.132323/20164. Esclarecemos as siglas: U- Universidade Catélica de Brasilia; GEEM Grupo
de Estudos sobre Educacédo, Metogia de Pesquisa e Acéo.

% Ressaltamos que os nomes das professoras séiodicifeno forma de preservar a identidade e a pdade
de cada uma
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fundamentase basicamente na ideia de que todos podem aprendgrendizagem é u
fenbmeno social, a didatica € uma provocacgéao, @agcia tem ma funcéo, entre outros g
ao direcionados pela l6gica do processcaprenderA Figura 1, abaixo, € o ensaio p.
expressamos essa Rede de FormAcdo, que tem emnguendadem um processo

retroalimentacdo entre a teoria e a préatica, egspreld 0 tegpermanente e em movimer

<O ENSINA QUEM APRENDE

/m:\
ASSESSORIAS

Gaupos.nessruno% ALFABETIZADORAS
INDIVIDUAL

w

S0 APRENDE QUEM ENSINR

AULA-ENTREVISTA
GRUPOS AULICOS
SITUAGOES DIDATICAS

Figura 1: Rede de FormAcéao Profissional -ConstrutivistaElaboragéo da autc

Pensar a formacdo profissional com esses pressgpesta diretamente vinculada
cotidiano do fazer didati-pedagdgico, que provoca o prof@sal, a partir de um curso
cinco dias, a repensar seus pressupostos de -aprendizagem por meio da imerséo
outros.Esse processo tem continuidade e suste no Grupo Semanal de Estudos i
analisa o aprender do professor e do aluno a phrtiue aconteceu em sala de aula. T
essa ldgica vinculae com a Escola de Pensamento Geempa, mantendidlogodjue part
da pratica e alimenta o corpus tedrico. Nesse xtmte Nucleo de Estudos Geempianos
DF tem uma funcéo de articular os difere grupos de estudos do DF, fazendo a vincul;
e ou intermediacgé&o junto ao Geen

Contudo esse trabalho de formacdo ainda encse com lacunas que o impedem
avancar em direcdo a garantir a continuidade miofial e a estabilidade, ao ensinar s
os alunos. Em face dessa circunstancia e da aioplntura de alfabetizacdo no Brasil e
propria necessidade de formacgBes que oportunizesspacializacdo do profissional, e
estudo vai ao encontro dessas faltas, para medimsapmos a profissializacéo.
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ENSINAR E APRENDER: ROMPER PARA FECUNDAR

Com a experiéncia da autoconfrontacdo buscamosanal atividade profissional da
alfabetizadora que trabalha com a proposta Pogratinssta, refletindo sobre sua atuagédo em
sala de aula. Contribuindo com a formacgéo profiedioafinal € um campo de estudo que
“nasce da preocupacao de analisar a aprendizageno@ure no exercicio da atividade
profissional” (Laurendon-Marques, 2014, p. 56). artp desse mirante, sdo viaveis trés
perspectivas de analise: da alfabetizadora, dassparda pesquisadora, com o objetivo de
identificar variaveis que contribuam com a tomadacdnsciéncia e consequente formacao
profissional.

Os encontros para entrevista de autoconfrontacdiu pda discussdao no Grupo
Semanal de Estudos, articulado com a observac¢asaknde aula, sobre a como ensinar a
leitura na alfabetizacdo junto a esses alunostifa@mos essa atividade na filmagem da aula
de Helena, entdo conversamos com o grupo e defndia horéario e local, em funcdo de
articular a devida presenca, para darmos inicissa experiéncia. Nosso interesse com essa
experiéncia foi o de analisar “o conflito entre e feito por todos — 0 que vemos — 0 que
todos dizem sobre o que ele fez e, finalmente,eotgdio mundo faz com o que é dito naquela
ocasiao” (Clot, 2001, p. 37, 38, traducéo da altora

Assim, abrimos o espaco de analise orientando quagade forma individual ou em
grupo elas observassem e que estivessem abertaseppressarem seus sentimentos,
impressdes, questionamentos. Tudo foi filmado esteglo em diario de campo.Como
considerou Acioly-Régnier e Monin (2009, p. 7),satamos a importancia da analise dessas
praticas profissionais, que, em seus diferenteared individual e/ou em grupo, reabilita a
importancia da formacéao e viabiliza “a ampliacéteribilidade de esquemas de acdo e uma

compreensao da evolucgao limbitusprofessoral”.

AUTOCONFRONTACAO SIMPLES E EM GRUPO

Primeiramente realizamosaatoconfrontagéo simplescom o filme referente a uma
situacdo didatica da sala de aula da professorenBledobre a leitura de texto. Diante das
provocacdes provenientes do grupo de estudos giadzes observacdes em sua sala de aula,
Helena teve a ideia de elaborar um texto baseadanerfato significativo para os alunos,
ocorrido na sala de aula, a falta do professordieagdo fisica, 0 que aconteceu na aula

anterior a do filme analisado.
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No processo de observacao do filme, os gestos tearpesde Helena revelaram sua
concentracdo, com expressdes de entusiasmo, prazede estranhamento. Os elementos de
sua observacao que destacamos foram quexlessou a emocade ver o quanto os alunos
Y e X se alfabetizaram rapidamente, exatamentelegaem os quais teve uma certa barreira
no inicio, o que se deu por questdes de diagnddtiesse caso, foi a aula-entrevista feita de
imediato que permitiu a ela se desvincular desasgmento estereotipado e ter convicgédo da
potencialidade deles.

De outro ladomostrou orgulho de ver que os alunos M e C, que demoraram um
pouco mais para se alfabetizar, conseguiram alcaggsa meta e salientou: “como as
atividades dessa natureza foram importantes pagaebps fossem alfabetizados. Consegui
oferecer condices para que tivessem segurangsien,a&onfiassem em seu potencial”. De
forma geral, destacou “a sacada desse trabalhsirfgular para que nds rompéssemos as
barreiras, eu de ensinar e eles de aprenderem, @at@, lerem e consequentemente
finalizarem o ano alfabetizados”.

Destacou ainda, “como foi prazeroso trabalhar cesa édurma, mesmo com 0s muitos
enfrentamentos que tive”. Sestranhamento foi em relacdo a sificou incomodada com
seu tom de voz dizendo que “é muito estridenteii sna disposi¢cdo na sala, “ndo circulo
muito na sala, fico tempo demais na mesma posi¢do’caso do estranhamento, em outro

momento, retomei o fato e perguntei o porqué dessanhamento, ao que Helena respondeu:

penso que a tonalidade da voz tem importancia, gerisite que o ambiente fique
mais agradavel. Além disso, tem o fator salde, ® mfio nos damos conta e
acabamos sem entender o porqué, o que agora nmmuajugto, me faz refletir e
buscar alternativas.

Ja em relacéo sua disposicéo na salalisse que “quando circulo mais na sala, claro
gue com objetivos pontuais, observo melhor os &llem seu processo de pensamentacao,
aprendizagem; ha uma ruptura com o convenciona’m@sma maneira que reconfigurar a
disposicédo das mesas para organiza-las em grupogsatompe com a légica individualista,

a movimentacdo mais regular entre os grupos viabilm olhar e uma escuta mais sensiveis
para os diferentes processos ou elaboracdes dossalpelo didlogo entre pares, além de
poder fazer provocac¢des mais pontuais.

Além de tudo, Helena ficou beimpactada com a interacdo da turmacom relagéo
ao trabalho desenvolvido em torno da leitura déoteQuando se oportuniza que os alunos

busquem “a resolucéo de problemas, cria-se umacéibude interacdo na qual o grupo se
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encontra como coautor do saber” (Numa-Bocage, 2@8)o Helena dizia ao pensar sobre a

sua pratica, a partir da autoconfrontacgao:
eu ndo costumava fazer muitas atividades dessaematupor isso, meus alunos
tinham dificuldade para avangar na leitura. Quawejo essa interacdo, os alunos
envolvidos na situacdo e o fato de ter alfabetizados com mais fluéncia do que
em outros anos, é um impacto pra mim.

Mesmo observando a riqueza e dinamicidade da atleidna qual cada aluno localiza
letras, palavras e frases, de acordo com o selpsw®genético, Helena ressalta que “o lado
competitivo da atividade, que é importante para trealhar o perder e o ganhar, ficou a
desejar... E o tempo foi demasiado, vendo eu percebo questendi demais”. Na ansia de
que todos participassem, e ainda com o desejo plerdXda ao maximo, acabou tornando a
atividade muito extensa e ndo deixando expectatague tornou essa situacao envolvente
foi sua capacidade de conduzir inserido a todaanalle que, para definir o tempo de
realizagéo da tarefa, ela orientou que todos csena® alfabeto.

O confronto de si com sua propria pratica permitu Helena identificar
potencialidades e lacunas da sua acéo, o que ‘dapreemandando mais movimentos dessa
qualidade. Entre o que destacamos, concluimos glenalse permitiu analisar e repensar seu
fazer. Como mediadora, ela se viu tendo a necessida explorar mais, ou seja, de fazer
mais provocacdes junto aos alunos para realmensapEm o que € leitura e como fazem.
Com relacdo ao tempo da atividade, constatou qoe iieciso esgotar as possibilidades de
uma situacao didatica em apenas uma aula, € neoessamais pontual, e ndo ser exaustiva.
Foi em meio a situagdo de autoconfrontacdo dacprftie Helena se percebeu, argumentou
sua acao e se analisou, para, entdo, se pernstiabautras formas de organizar a atividade.

No momento em que nos colocamos para observar roe fipor meio da
autoconfrontacdo em grup@ ou seja, analisando o mesmo filme, mas agora aom
participacéo do grupo de estudos, tivemos maisialglementos. Com relacioatureza da
atividadelrina destacou que o trabalho de leitura de textané diferencial de estudo que
foca o vivido e significado, ajudando a aprofundgrocesso profissionalizacdo”. O que foi
complementado por Isabel, ao afirmar que “ndo ldangual na pratica convencional”, ou
seja, o trabalho de leitura, nas escolas em gefa,feito no segundo semestre do ano letivo.
E Marta, destaca que o fato do texto ter partidesdgornou a atividade mais prazerosa”.

A discusséo continuou destacandqualidade do trabalho de leitura que focou na
entonacao da turma ou na sua fluéncia ao leremto. t& professora Helena soube conduzir

com muito ritmo, ensinando-os o que € ler, mesnbersdo que é uma leitura de meméoria.
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Uma pseudoleitura, que é imprescindivel nesse gsocde aprender, até porque nao foi
mecanico, “cria uma situacdo que insere o alunccarsstrucdo e simbolizacdo de sua
autoimagem como leitor” (Geempa, 2013, p. 31). Maltservou a falta do texto impresso,
para que fosse realizado atividades no pequenm grugndividual, o que Helena explicou

que ocorreria na proxima aula.

Marta ainda destacou o quarftgimos da l6gica do jogoe que isso poderia ter
trazido outros elementos para a aprendizagem @aires. Ficou tudo muito centrado na
alfabetizadora e nos alunos, e, mesmo assim, {B@aa a logica da leitura da turma, e da
atividade de pesquisa pelos alunos, no ritmo dabatb recitado pela turma. Ela lembra, que
“foi muito bom!”, mas que poderia ter sido mais igunecida. Helena se posicionou,
declarando “faco tudo de uma vez s0, acabo esgotamtividade e atropelando um pouco o
processo dos alunos e ndo dando tempo para @antér 0 ‘cafezinho intelectual’.

Isabel traz um elemento com relagdo ao seu processmdiizessa atividade me
ajudou a perceber lacunas do meu processo00 que Marta destaca que poderia “ser
utilizada no grupo de estudos”. E Irina concluiefiso ser importante se ver, pois vou
percebendo nela intimidade, vinculo e leveza jau® alunos, e, assim, vocé se encontra”.
Helena destaca, “vocé ndo se percebe no dia &Cdm. essa atividade, eu vi coisas que
preciso mudar e também percebi a turma muito junta”

Aqui as alfabetizadoras destacam o potencial dé&atle e o quanto poderia ser Util
no processo de formacao durante o encontro serdaredtudos. Esse momento de observar a
pratica do outro também incidiu sobre pensar ar@qpatica e a reacado da turma. No caso
de Isabel, uma das mais recentes no grupo, qudificaum sua dificuldade para trabalhar
leitura desde os primeiros dias de aula, ela desparagrafos acima, que essa pratica ndo é
utilizada no ensino convencional, entdo, salientifiauldade de romper com essa postura
para implantar outra. O que agora, vendo o outalizeg e vendo a turma se envolver, torna-
se mais claro e possivel.

No momento individual, teve-se a experiéncia quereafeu, ja em grupo, tem-se
qguestionamentos que levaram a validacdo de outmaantes (Clot & Faita, 2000), o que

referenda ainda mais o valor do grupo no processapcender.
CONSIDERACOES
Em uma articulacdo do que trabalhamos nos tépictesiares, destacamos que esse

momento de analise, o que foi possivel com essadarde distancia, permitiu observare/ou

analisar o proprio trabalho (Pain, 2005).Revela wmao profissional implicada com a
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aprendizagem, onde a estrutura conceitual dessac&d traz a tona que a organizagao foi
impulsionada por aquilo que tinha relacdo direta 3 atores da cena, tiveram espaco para
se expressarem sobre o vivido.

Quanto a dinamica da sala de aula, mesmo Helemp®seionando de forma mais
convencional na cena aulica, mantendo-se no cdatemla, o grupo observou sua capacidade
de trazer a turma para o centro da aula, uma arétisinante que gerou responsabilidade
entre todos. Isso ilustra a ideia de que “o0 enstn@&num mediador que deve provocar
movimentos de aprendizagem nos estudantes, sanirsisp, em respeito aos alunos e ao seu
territorio” (Pastré, 2014, p. 208, traducado da m)to

Para além da mediacdo da alfabetizadora, constataotoo nivel de mediacdo que
acontece entre os alunos. Os alunos iam dando, dicagocando o colega a pensar e
encontrar a palavra e ou letra solicitada pelabatfaadora, um auxiliando o outro,
percebemos um envolvido com o aprender do outrentiiitcamos a provocagao de
movimentos de aprendizagem entre eles, afinallfalsetizadoras creditaram aos alunos um
poder real de agir.

Essa postura (professor-aluno e aluno-aluno), enotda resolucdo das atividades
com satisfacdo, no processo de conceitualizaca@agin, pode ser analisada como uma
organizacao interacional (Vinatier & Numa-Bocage0?). Uma organizagao que produz um
conhecimento compartilhado na relacdo multidirezi@mtre os sujeitos da cena, envolvendo
o conhecimento (na situacdo de leitura e ou do jogematico), a relacdo com o
conhecimento e o posicionamento subjetivo.

Uma vez que a acdo do ensinante é oferecer aosls@as situacdes que 0s provoque
a pensar, ou seja, a mobilizar seus eskemas ragésale problemas (Vergnaud, 2008), essa
estratégia tem em si o viés do trabalho em grugspecto relacional da dinamica da sala de
aula. Observamos também que, ao perceber lacunasiefazer didatico-pedagdgico, tem-se
assegurado outro problema, ou seja, antes de gaperciso sentir a falta para ir em busca de
respostas (Pain, 2005).

Observamos que a autoconfrontacdo simples e eno gsapconstituiu em dois
momentos. O olhar-se sozinho e em grupo permitlacao sua atividade em dialética e
justifica-la para que os outros tenham a tradug@essaria. A autoconfrontacdo em grupo, o
ato de reinterrogar € vivido e revela ressonandaggelacbes e contradicdes dos quais o

dialogo ira provocar ou esclarecer. Um dialogo troindo na riqueza do didlogo interacional,
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com o se perceber que viabilizou uma progressameelaboracdo pessoal ou em grupo a
partir de uma situacéo didatica do seu fazer piofigl (Clot & Faita, 2000).

Para finalizar, concluimos que a autoconfrontag@anstituiu como um momento
importante para a aprendizagem delas, ao analisaregnbalizarem, confrontando seu olhar
com o olhar das colegas. Com esse procedimentqdssivel a constatacdo de uma
ferramenta como mobilizadora da reflexdo, que gerevidenciar as riguezas e lacunas da
pratica profissional. De tal maneira que possamrmer frutiferas discussées, o que Marta e
Helena ressaltaram em suas observacdes, ao suogedreo um elemento a ser utilizado nos
grupos de estudos.

Autoconfrontagdo pode vir a ser undispositivo de anélise em e para a formacéao
pois, quando se analisa a propria pratica, é n@&tegserceber a si e ao outro, ao deixar de
lado os preconceitos e considerar as diferencashgsarquizar. Essa estratégia traz em si a
oportunidade da eficacia da analise da acdo, afimal aprendizagem, a acdo e sua
compreensao, muitas vezes, ndo coincidem. H4 wervaib importante para o pensamento,
pois, 0 que ndo se consegue fazer durante a agde,ser alcancado mais tarde, quando se
tem a oportunidade de compreender realmente o guéeito ou ndo. Pensar sobre a
organizacdo da atividade elucida a distancia enpeescrito e o real, revela que os eskemas
dependem das situagdes.
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A contribuicdo da didatica profissional para a formagdo de professores, na minh
experiéncia como Professora de p-graduagéo em Psicologia Cognitiv

Dra.Candy E. Marques Laurenc

A didatica profissional € um campedrico e empirico baseado na lise das
situacdes profissionais para contribuir com a fa@oaprofissional. Pierre Pastré afirma
aprende-se fazenBaseado na teoria de Gérard Vergnaud sobre @itomizacdo na ac®
considerase as duas formaso conhecimento, operatOria e predicativa, a paiirduple
situacaoeskema. Frente a situacdes problematicas, mobihzanvariantes operatorios,
seja, conceitos-eracdo e teorem-em-acdo. A partir destas premissas, para analis
atividade do profisional, é necessério em um primeiro momento oasenatividade des
profissional. Pois, como Gérard Vergnhaud afirmaConceitualizacdem acéo, tem algo de
implicito.

Assim, s6 observando que poderemos identificar skemeas, ou seja, a no:s
organkzacao invariante frente as situacdes: como respurgl@s situacdes? Que gestc
posturas adotamos para tal tipo de situacdo? A parbbservacao da atividade profissio
iniciamos uma primeira analise propondo uma clasgiio das situacbes proionais,
distinguindo tiposde situacde. A partir dai, analisamos qual forma de respostasacao «
realizada frente a cada tipo de situacdo, quarstégtas de resolucdo sdo efetivas. N
sentido, a didatica profissional pode contribuiforanacéo e professores.

Como professora no Programa de -Graduacdo em Psicologia na Universid
Federal de Pernambuco, venho adotando e traballtamd@ste campo tedrico, metodoldg
e empirico. Desenvolvo pesquisas e oriento alumosndstrado em torno temética da
aprendizagem dentro e fora da escola. Quando igaesds a aprendizagem fora da esc
no caso de adultos, compreendemos que estes passagrande parte do tempo no conte
profissional. Surge entdo a didatica profissionatappensar a prendizagem na vid
profissional. Realizar pesquisas neste campo prerapvendizagem e desenvolvimento |

o profissional.

% pésdoutoranda e Professora Colaboradora do ProgramBRée-Graduacdo em Psicologia Cognitiva
Universicade Federal de Pernambunacyda@gmail.com

* Pierre Pastré. A anélise do trabalho em didatiofigsional.Revista brasileira Estudos pedagdgi, Brasilia,
v. 98, n. 250, p. 62637, set./dez. 201

® Gérard Vergaud. Au fond de I'action, la conceptualisatioivl.JBarbier,Savoirs théoriques et savo
d'action2011, p.275-292.
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Neste segundo semestre de 2018, elaborei junto dieas colegas do Programa,
Professora Juliana Ferreira e Professora SilviaidMagma disciplina para os estudantes de
pos-graduacdo sobre a formacdo docente, pois akenfordnacdo do estudante como
pesquisador, um dos objetivos da pdés-graduacaong&ilmgr para sua formacdo como
possivel futuro professor universitario. A disaipliproposta € chamada: “Contribuicbes da
Psicologia Cognitiva para a Pratica docente”, nal gse trabalha procedimentos e
instrumentos necessarios a profissdo de profemsmylando teoria e pratica.

Neste sentido, como professora universitaria pastaativista, compartilho com os
estudantes alguns instrumentos e procedimentosiatis&como a constituicdo da turma em
grupos aulicos a partir da eleicdo de lideres,adizado de um “sim, ndo, porqué” para
avaliar os conhecimentos prévios efetivando a dzgado dos grupos em torno da
aprendizagem, o uso e a elaboracdo de jogos, atéiMedtek, a concepcdo da propria
didatica como uma provocagdo, incentivando aulakgicas e ndo expositivas ao propor
situagcOes-problemas a serem resolvidas em grupo...

A nossa atuacao como professoras assumindo esialides tem sido um desafio. Pois
ao ensinar, nos préprios somos exemplos, modela®centes universitarios. E se fizermos
errado? Portanto, um dos principios norteadoresodaa pratica € sempre nos guestionar e
afirmar a todos que “sé ensina quem aprende”, jaj s® ensinar naquela sala de aula,
estamos continuamente aprendendo, aprofundandceréeigpando nossa pratica. Fora a
variedade de instrumentos citados acima, dedicalnas aulas da disciplina a pensar junto
com os estudantes sobre a didatica profissional.

Pois como contribuir com a formacao dos docentggieenos apoiarmos neste campo
que se consagra justamente a andlise das situgg@dissionais, favorecendo uma
aprendizagem e um desenvolvimento das suas prdiofissionais? Assim, contando com
alguns estudantes da turma ja exercitando a da@éncivarias instituicdes e outros futuros
professores, nos propusemos a pensar sua proptiaaprtentando caracterizar os tipos de
situacdes encontrados no exercicio da docénciansimd& Superior.

A partir desta primeira caracterizacédo, pensamestigos de estratégias, de posturas,
de pensamentos, eu, como docente, desenvolvo ggpander a estas situacdes. E se afinal
estas estratégias e pensamentos sdo implicitosy damconta deles? Um primeiro passo €
comegcar a questionar-se, ou seja, provocar a &flembre a sua prépria pratica. E, de certa

forma, incentivar a passagem da forma operatorizatdhecimento, aquilo que sei fazer,
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penso e elaboro na acéo, para uma forma predicktiz@nhecimento, explicar o que eu sei,
ou seja, o que eu faco, como eu fago e porquégewafssim frente a este tipo de situacéo.

Neste sentido, este processo contribui para asgrofializacdo do docente, ao
provocar uma reflexado sobre a sua prépria prafiassta reflexdo nédo € elaborada a sés, mas
dentro da disciplina, é uma reflex&do individual @yarovocada pelo outro e compartilhada no
coletivo, favorecendo questionamentos, trocas eeatbos acerca de estratégias resolutivas
das situacdes. Como professoras de pos-graduaséodisciplina, o nosso papel € auxiliar
para pensarmos juntos e para uma classificacasitdagdes e as diversas formas de atuacao
do docente. Destaca-se aqui a importancia do tralesh grupo que auxilia na reflexao.

Mas fora o contexto de formacdo, também questiorsalienta a necessidade da
existéncia de grupos de estudos de docentes, leadold com 0 mesmo nucleo comum de
conhecimentos (por exemplo: professores de graduegd psicologia), para que possam
pensar, questionar e elaborar juntos novos institosee estratégias de resolugédo frente a
situagbes comuns vivenciadas no cotidiano da dexénc

Outra riqueza do campo da didatica profissionalea explorado na formacéo
profissional sdo alguns métodos usados no contbbgarabalhos empiricos. Remetendo ao
campo da formacdo de adultos, o método dos relatgsaficos escritos de experiéncia se
mostra Gtil. Pois ao escrever a sua historia dadgéo profissional e ao compartilhar depois
no grupo de pares, esse método favorece um redord@o de suas aprendizagens
profissionais ao longo da sua propria trajetoriaidentificar faltas, a partir dos
questionamentos e trocas no grupo.

Outro instrumento usado habitualmente no contegtdodmacdo de professores é o
método do caso critico (DESGAGNE et al., 2)0Neste método, cada profissional é levado
a escolher uma situacéo de trabalho que foi ddieilesolver e descrever esta situacdo para o
grupo de profissionais. E, portanto, para o prifisd se lembrar como resolveu esta
situacdo, que recursos e instrumentos usou, quatégghs pensou, e quais acdes foram
realizadas, tanto as acdes que levaram ao suce&sso as provaveis tentativas que
fracassaram. Assim, todo esse percurso demonstabilizacdo de eskemas, aqueles que néao
sdo mais suficientes/pertinentes para resolverlacgitiacdo e aqueles novos criados que
permitiram responder de forma eficiente aquelas#o.

Este método foi usado no contexto da pesquisa ddrade da minha aluna Nadia

Oliveira que investiga a aprendizagem profissiodal supervisores de estagiarios em

® DESGAGNE et al. L'approche collaborative de recheren éducation: un rapport nouveau a établieentr
recherche et formatiofRevue des Sciences de I'Educatidontréal, v. 27, n. 1, p. 33-64, 2001.
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psicologia. Apés uma primeira entrevista para coaeha trajetéria profissional do supervisor,
foi proposto ao profissional escrever um relatorsobm caso critico que ja vivenciou,
descrevendo quais recursos e estratégias ele abssmyara resolver a situacéo-problema.

Os primeiros resultados mostram “de um modo gqted,todos os relatos apresentam
uma situacdo desafiadora comum, caracterizada géiasidades de um estagiario em lidar
com uma situacao clinica, muitas vezes, complexanea vivenciada por ele anteriormente.
Em algumas destas situacOes aparecem, ainda, o deupstagiarios como coadjuvante na
resolutividade do caso clinico, ou os conflitos gieée emergem, a partir da colocagcdo do
caso” (DA SILVA, 2018). Assim, apesar da pesquisa envolver 4 supeessimabalhando
em diferentes instituicbes, com um tempo de expeiaéprofissional variavel, todos os
profissionais relatam na sua escrita 0 mesmo tpaithacdo desafiadora. Esta primeira
analise pode contribuir para a formacao dos prépsigpervisores, se forem convidados a
compartilhar suas experiéncias em grupo de parmes) a presenca do formador ou
investigador.

Outro método ja descrito por minha colega, Nairditibnesta mesa redonda é a auto-
confrontacdo simples e cruzada, Util para analésssua propria atividade profissional,
videogravada anteriormente. Mas em alguns contgxiafissionais, quando ndo € possivel
videogravar a atividade profissional, outra posisidile € a observacéo pelo pesquisador da
atividade do profissional e o registro em um diéleocampo e uma grade de observacéo. Este
foi 0 caso da pesquisa da minha aluna de mestratitana Franca de Amorim, que investiga
a aprendizagem profissional de enfermeiros urgestis

A analise dos registros de observacdo permitiusifiear alguns tipos de situacdes
observadas, as interagcbes com 0s outros atoresrdexto profissional e os instrumentos
materiais utilizados. A partir da selecdo de ura tp situacéo ocorrida durante a observacao,
a pesquisadora “confrontou” durante uma entrevigdtarior o profissional para obter
explicacdes sobre as razdes da sua acéo frentz siteacdo (AMORIM, 2019,

Esta foi uma alternativa a auséncia de videogéaggara confrontar o profissional e
o levar a refletir sobre o porqué da sua acéoe testto constitui mais um relato da minha
experiéncia como professora de Psicologia, paaip da formacdo de professores,

preocupada e engajada para favorecer um processmgigo-aprendizagem eficiente de

" Nadia Oliveira da Silva. Tornando-se supervistnich em psicologia: Uma aprendizagem a partirtolédade
profissional. Inicio Mestrado 2017. Dissertacaad®egia Cognitiva) - Universidade Federal de Perbaco.
® Fabiana Franca de Amorif processo de aprendizagem a partir da préatica ipsidénal de enfermeiros no
contexto de urgéncia/emergéncimicio Mestrado 2017. Dissertagdo (Psicologia ritoga) - Universidade
Federal de Pernambuco
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gualidade, que possibilita reais aprendizagens paransino superior melhor no futuro. O
que destacamos como ideia principal da didaticdigsional para a formacdo docente é
incentivar a reflexdo do profissional sobre sugpedpratica, para favorecer a passagem de
um registro operatorio a um plano predicativo domheximento, promovendo assim o

desenvolvimento da sua pratica profissional.
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Oficina — O Campo Conceitual da estrutra de rede e sua didatica l6go-
mateméatica

Oficina de Matematica Segredo dos numel

Os professores tiveram o primeiro coto com as marcas do baralho do segreos
nameros coordenada pela professora Esther, inelusaviam realizado algumas fict
didaticas sobre as marcas.

Retirei a carta do nimero 60 e entreguei o baradisoprofessores que se organiza
em grupo. Perguntei quais marcas se lembr relaciorando aos seus significados e va
participantes demonstraram um pouco de dificuldadé&o foi preciso dar um tempo p
identificar as marcas, neste tempo havia muitaud&io nos grupos a fim de compreet
melhor o baralhoRealizamos o jogo da bilha das marcas, sendo que cada marca val
ponto. O jogo consiste em distribuir as cartaseea$ participantes viradas para baixo.
falar batalha cada participante vira sua primedndac 0 jogador que virar a carta com mi
namero de marcas ficam as demais, se houver empate deixa as cartassamam venced
da rodada seguinte fica com todas. Destacamossieigogo € uma proposta para as crial
tambémRealizamos a ficha didatica sobre o jogo da ba

Uma professora questionou porcestava faltando a carta do nimero 60 e propc
gue fizessem a carta do 60, conforme os grupomfoomcluindo entregavamos a carta dc
e uma ficha didatica sobre as mar
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Os grupos separaram os divisores do numero 634,2,6,10,12,15,20,30 e 60), para
jogar a batalha ...€ multiplo de... O grupo sediligm duas duplas e separa as cartas que sao
os divisores de 60 entre as duplas. Para ganhagaalg desta batalha é necessario colocar
uma carta que é multiplo do nimero da carta jogatloutra dupla, assim ganha as cartas da
jogada. Em cada jogada uma das duplas inicia o j@gale ocorrer de ndo colocar o multiplo
e dessa forma as cartas ficarem na mesa, a duplgaqhar em seguida fica com as cartas
gue estdo na mesa. Ganha a dupla que conseguirrpaigacartas. Porém, o tempo para jogo
foi curto e ndo foi possivel constatar se de marggral houve compreensdo do mesmo, acho
gue foi mais uma provocacao para futuras apreneizag
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Oficina — O Campo Conceitual da esutura de rede e sua didatica l6go-
matematica

Oficina de Matematica knhas no espac

No dia 7 de novembro de 2018 (qu-feira) aconteceu em uma das salas de au
Universidade Catdlica de Brasilia a oficina sobsentateriais de estudo matemos TIC
TAC TEC TOE.

A oficina comecou com a professora apreseni-se, dizendo nome, cidade e q
sua relagdo com a matematica. Muitas pessoas [geseglataram que sempre tiver
problemas e muitas vezes, ndo a compreendiam esgarrazdo acaban ensinado pouco
essa disciplina que é fundamental, pois muito aléntonteudo a ser ensinado, despel
|6gica do raciocinio e faz com que possamos compdeed mundo que nos cel

Apbés a apresentacdo, foi exemplificado o “jogo daha&’, j& que alguns
participantes que erarmmolombianas relataram nao conhecer. Em seguidagrfoegue (
material para que pudessem jogar e foi orientado dgveriam formar retas em qualq
direcdo e sentido. Num primeiro momento, algumagatam fazer o jogo apenas plano
superior, nas vendo as outras duplas jom se deram conta e passaram a usar todo o
do jogo. Foi perceptivel o quanto o fato de estgogrando motivou a todos a quererem “v
todas as retas, algumas duplas demoraram baststeeprocesspois relataram que tinha

que fazer todas as andlis

As duplas realizaram o0 jogo trés vezes e depoisdbcitado que descobrisse
quantas retas era possivel formar no soélido emt@medleste mmento todos discutiral
bastante sobre como e quais as retas que podesidiorsmadas. Houve bastante divergéi
entre os grupos, algumas pessoas relataram quetimf@@m uma relagdo boa com
matematica, mas que este desafio tinha feito comsguaproimassem mais e acreditar ¢
podiam sim entender a matematica. Apos a primgiatdse, foi entregue a todos as agu
de tricd para que pudessem comprovar as retagmebds

Em grande grupo foi escrito no quadro o total caelaayrupo conseguiu no : solido.
Fomos nomeando as retas e classific-as em vertical, horizontal, inclinadas ou diagoes
depois as comparamos pensando quando seriam paralelpendicular. Contamos toda:
retas e chegamos ao total. O fato é que todos gelveram basinte no trabalho e

conseguiram avancar a0 menos um pouco no gostd/fadéamatice
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Oficina Aula-entrevista: Pés-alfabetizacao
Experiéncia didatica concreta no Campo Conceitadéitiura e da escr

Neste momento contamos com a presele muitas criancas que se alfabetizaram

proposta pogsonstrutivista, para demonstrar aos participantasrgeténcia de ler e escre

Iniciamos com uma turma de alunos que chegou pimmeomecei conversan se
eles gostavam de desenhos e quaienhos gostavam de assistir, realizei a leituraistaria
do Tom e Jerry que se encontra na-entrevista da alfabetizacao.

TOM E JERRY

Um dia, Tom e Jerry estavam brigando na casa da Tiaina.
Jerry estava fugindo e Tom estava pegando. De regden Tatiana
apareceu. Jerry foi para a toca e Tom levou um lacda Tatiana.
Dai chegou a noite e Tatiana foi dormir, Tom tamb& e Jerry
comecou a fazer bagunca na sala. Tom se acordou ati@ina
também. Jerry foi direto para toca, de medo. Tatiaa voltou para
cama e falou: “Eu sabia que era Jerry.” Tom falou: “Amanha eu
pego Jerry.” Jerry também falou: “Como eu sempre esapo do
Tom, amanha também vou escapar.” De repente, amanteu e
comecou de novoTom pegava e Jerry fugia

Tatiana se acordo e pensou em limr a casa. Mas con
aquele barulho!? Tom e Jerry resolveram parar de bigar e ser
amigos por um ano. Foi passando o tempo. De repentecomecou
—Tom pegando e Jerryfuginda

Tatiana falou: “Eu gostava mais quando Tom e Jerryeram
amigos.Vou tentar fazer qur eles figuem amigos de volta. Agorz:
VOU comecar a passar roupa.” Até que anoiteceu. Tiaha foi para
0 quarto, dormir.

As 4 horas da madrugada, Tom e Jerry comecaram
cochichar, até as 5 hora
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Tatiana pensou. “O que sera que Tom e Jerry estéo
aprontando?”

Elase acordou eu foi espiar Tom e Jerry. Jerry fing que
estava dormindo, mas Tatiana descobriu,porque Jerrpiscou o
olho. Prestou bem atencéo a sua conversa e ouviuriidizer para
Jerry: “Agora, eu resolvi ser teu amigo para sempre

Tatiana, toda feliz, disse: “Assim é melhor. Vocédois sdo
amigos afinal.”

Apoés a leitura realizei uma breve conversa comlosoa, sobre brigascom algum
amigo ou irmao e depois ficaram amigos novamenttidEa tarefa era escreverum texto que

poderia ser sobre a historia ou sobre outro assunto

Enquanto as criangcas escreviam no palco, a Estmersou com os participantes

sobre aspectos importantes da constatacao daaleitla escrita.

Os alunos que foram chegando e também os que rammé&ndo a escrita do texto,
escolhiamum dos participantes para atividade deardéeiForam distribuidos diferentes textos
entre 0s participantes para que no momentodachedgadan aluno este pudesse realizar a
leitura. Primeiramente os participantes se orgaamaem duplas ou pequenos grupos para
acompanhar a leitura dos alunos, conforme chegawvams alunos, os grupos foram se
dissolvendo . Os participantes faziam a paquerawom crianga, sendo que para estabelecer

um vinculo era a crianga que escolhia o particgant

Os textos foram os seguintes:

AULA — ENTREVISTA

NA SALA DE AULA DO GEEMPA, TEM MUITAS COISAS
DIFERENTES.

UMA DELAS E UMA AULA CHAMADA AULA-
ENTREVISTA. E UMA AULA QUE A PROFESSORA FAZ
COM CADA ALUNO. SO A PROFESSORA E O ALUNO.
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A PROFESSORA PODE CONVERSAR E CONHECER A
HISTORIA DO ALUNO.

TEMDOZE TAREFAS DE LEITURA E ESCRITA. QUE A
PROFESSORA FICA SABENDO A HIPOTESE DE CADA
ALUNO NO PROCESSO DA ALFABETIZACAO.

ESCADINHA
NA SALA DE AULA DO GEEMPA TEMESCADINHA.

A ESCADINHA E O RESULTADO DA AULA
ENTREVISTA. OS ALUNOS SAO CLASSIFICADOS NOS
NIVEIS DO PROCESSODA LEITURA E ESCRITA DE
QUATRO PALAVRAS E UMA FRASE.

CADA NIVEL E UM DEGRAU DA ESCADA. TEM O
NIVEL PRE-SILABICO 1, PRE-SILABICO 2, SILABICO E
ALFABETICO. GARANTINDO QUE TODOS OS ALUNOS
IRAO SUBIR PARA O DEGRAU DOS ALFABETIZADOS.

CONTRATO DIDATICO

NO INICIO DO ANO E DURANTE TODO O PERIODO
DE AULA O CONTRATO DIDATICO PRECISA SER
LEMBRADO.

PARA GARANTIR A ALFABETIZACAO DE TODOS E
NECESSARIO GARANTIR UM CONTRATO QUE ENFATIZE:
A IMPORTANCIA DA PRESENCA PLENA, FAZER TODAS
AS LICOES DE CASA E TAMBEM TRABALHAR BEM EM
GRUPO.
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GRUPOS AULICOS

O TRABALHO NA SALA E REALIZADO EM
PEQUENOS GRUPOS. O IDEIAL E TER EM CADA GRUPO4
ALUNOS.

OS GRUPOS SAO CONSTITUIDOS POR UMA ELEICAO
DE LIDERES E CONSTITUICAO DOS GRUPOS AULICOS.

OS MAIS VOTADOS NA ELEICAO SAO OS LIDERES
DO GRUPO.

QUE POR SUA VEZ ESCOLHE UM COMPONENTE PARA
SEU GRUPO. DEPOIS INICIANDO PELO LIDER MENOS
VOTADO FAZ MAIS UMA RODADA DE ESCOLHA. E POR
FIM OS QUE NAO FORAM ESCOLHIDOS E QUEM
ESCOLHEM.

NOS GRUPOS TODOS OS ALUNOS TEM O
COMPROMISSO DE ENSINAR E APRENDER.

DIDATICA

DESDE O PRIMEIRO DIA DE AULA TEM TRABALHO
COM LETRAS, PALAVRAS E TEXTOS.

TODAS AS ATIVIDADES ESTAO RELACIONADAS A
UM CONTEXTO, TENDO UM SIGNIFICADO PARA OS
ALUNOS.

AS ATIVIDADES SAO PROPOSTA LEVANDO EM
CONSIDERACAO OS NIVEIS EM QUE CADA ALUNO SE
ENCONTRA.

E FUNDAMENTAL TODOS OS DIAS TER JOGOS NA
AULA.
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JOGO

O JOGO E IMPORTATE, POIS SE APRENDE A
GANHAR E A PERDER.

EM NOSSA VIDA TEMOS SEMPRE PRESENTE ESSES
DOIS ASPECTOS. ESTAO E PRECISO TER EXPERIENCIAS
DE PERDER e TAMBEM DE GANHAR PARA PODER
APRENDER.

OS JOGOS SAO CONSTRUIDOS COM PALAVRAS
SIGNIFICATICAS QUE SAO SELECIONADAS DO
CONTEXTO SEMANTICO QUE ESTA SENDO
TRABALHADO .

APRENDER E BOM

TEM GENTE QUE PENSA QUE NEM TODOS
APRENDEM.

MAS, ISTO NAO E VERDADE.

TODOS PODEM APRENDER.

SE VIEREM TODOS OS DIAS A AULA.

SE PARTICIPAREM BEM DOS GRUPOS.

E SE FIZEREM SEMPRE A LICAO DE CASA.

Com a presenca de todos os alunos no palco, feiga@ uma homenagem ao Gérard

que iria retornar a Franca.

Em seguida apresentamos alguns dos escritos dossafjue fizeram a tarefa da

escrita no palco.
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Pontuamos que a verificacdo para contemplar a aif@igdo é de ambos
aspectos:da leitura e da escrita e que por caukmidtica da chegada dos alunos, a ma
realizouapenas a comprovacao da leitura. Ressaltamos tputaesfa é para a comprovac

da alfabetizacdo e que em seguida € preciso realeali-entrevista da p«alfabetizacao.

Mostramos a nave da [-alfabetizacéo:

REDE DE ESKEMAS e . . -—
VCCABULARID N
DEPENSAMENTO ~ X s N
NA POS-ALFABETIZACAO N TEMFO, ESPACO, PERSONAGENS E EPSOLIOS S/ \
/ FLUENCIA £ ENTONACAO \
3)7 MUITAS IDEIAS MUITAS IDEIAS \
/ , MA'S DE UMA COM . cow i
UMA IDEIA SEM CNCATENAGAD CONGATENAGAD \
/ o IDEIA CONCATENAGAO PARCIAL CGERAL
S d v 4
N ~ \
Q/’
/é\}“\ rﬂé} \\ \
/AL VocABULARIO
9 N -
SEPARAGAD
C/ 4\0»>\\ dpo S AUSENCIA SEPARAGAO PARCIALMENTE  SEPARAGAQ \\x
P, ,;QYz;, & (@ DEsepragio  NADEQUADA ADEQUADA e -
£ EASN G’%? & . N i N /
c&) 0o MOICI0S DE INTRODUGAD CE A - !
0/ ‘?&MNAIS DE PONTO FINAL OQUTROS SINAIS \// /X
& A, ~PONTUAGAD AUSENCIA INCREMENTOS PONTUAGAO y;
QY/ }?\4;& DE PONTUAGAOD DE PONTO FNAL GENERALIZADA /
S R . . =+ /
S O ausenCIA PARAGRAFO NG PARAGRA0 NO / X
& FINAL DE FRASES INICIO DE FRASES /
&/ /”
FONETIZAGAD ABSOLUTA . ] .
/ S T N PRI sy FONETIZAGAO PLURIVOCA CORRESPONDENCIA RELATIVA / /’
; / Is g Is Is3 184 Is5 55 le7 J
ASSOCIACAO DOS . 2 . . s ,
SONS X LETRAS 185CNS ANPLIA& SONS DESCCBRE QUEUNA  MESMOSOM SEMANTICA ~ FEGRAS DICIONARIO /
O?p\ ALETRAS {A.E, R BRANDC, NH, LH) LETRAPOOE SE ESCRITO CE MAIS ¢
e} ASSOCIAR A DE UM JEMD
%’G.? MAIS DE UM SOM /
=)
c?' ':‘? /
0\ NAS PALAVRAS _, " 5 . /
ALF 1 ALF 2 ALF3 ALF 4

Ressaltamos que apenas caracteris alunos em Alfabetizado 1, 2, 3 e 4 é poucc
relacdo a todos 0s aspectos importantes sobreto. tedXa leitura de tex tem aspectos
relevantesobre o vocabulario, tempo, espaco, personagesydps, fluéncia e entonaca
Com relacdo a escrita dexto tem o conteudo o vocabulario e sobre a orgaaa formal di
escrita ha sobre a separacdo das palavras, sobngapao e sobre paragrafos. Alén
toda a complexidade da relacdo letra x som que memm alunos alfabetizados ainda
uma longa trajetoria.

Uma professora questionou o que seria os nivaibetitado 1, 2, 3 e 4. Para que
participantes compreendessem que sao hipétesesoqaedi através de suas experiénc
distribuimos algumas frases da Clarice Lispectarapjue separeem em silabas e que
contassem quantas silabas tem com uma letra, camleinas, com trés letras, com qui

letras e com cinco letras. E depois verificassencamgunto que tem duas letras quantas
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compostas de consoante e vogal, assim como gusddasompostas de vogal e consoante.
Desta maneira 0s participantes puderam compreander maioria de nossas silabas séo
compostas por duas letras sendo que a maior palde é constituida de uma consoante e
uma vogal.

Por isso que um aluno Alfl pensa que a constitudz silabas é sempre de uma
consoante seguida de uma vogal. No Alf 2 ja desa@ins ideia anterior e admite a vogal
antes da consoante. No Alf3 a constituicdo dabaslancorporam o |h, nh, ch e nasaliza¢des.
Um alf4 ja compreende que ha silabas que se aasindét apenas uma consoante, como a
palavra objeto.

Segue as frases da Clarice Lispector distribuides @s participantes:

“SOU COMO VOCE ME VE. POSSO SER LEVE COMO UMA
BRISA OU FORTE COMO UMA VENTANIA. DEPENDE DE
QUANDOE COMO VOCE ME VE PASSAR”

“SOU UM MONTE INTRANSPONIVEL NO MEU PROPRIO
CAMINHO. MAS AS VEZES POR UMA PALAVRA TUA OU
POR UMA PALAVRA LIDA, DE REPENTE TUDO SE
ESCLARECE".

“DIZEM QUE A VIDA E PARA QUEM SABE VIVER, MAS
NINGUEM NASCE PRONTO. A VIDA E PARA QUEM E
CORAJOSO O SUFICIENTE PARA SE ARRISCAR E
HUMILDE O BASTANTE PARA APRENDER”.

“MAS NAO SOU COMPLETA, NAO. COMPLETA LEMBRA
REALIZADA. REALIZADA E ACABADA. ACABA E O QUE

NAO SE RENOVA A CADA INSTANTE DA VIDA E DO
MUNDO. EU VIVO ME COMPLETANDO...MAS FALTA UM

BOCADO".

‘RENDA-SE, COMO EU ME RENDI. MERGULHE NO QUE
VOCE NAOCONHECE COMO EU MERGULHEI. NAO SE
PREOCUPE EM ENTENDER, VIVER ULTRAPASSA

QUALQUER ENTENDIMENTO”,
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Destacamos também a selecdo de livros de difereitess para leitura que ha na
aula-entrevista da pos-alfabetizacdo, pois assilerpos acompanhar o nivel de leitura que
cada aluno se encontra e também propor leiturasquas possam avancgar para outros niveis.
Os livros foram caracterizados de acordo com asopaigens, espaco, tempo e episodios.

Algumas professoras demonstraram interessem em s&bge sobre a nave da pos-
alfabetizacdo. E claro para as professoras queligam a proposta o trabalho com a pos-
alfabetizacao inclusive sobre a aula-entrevistafinal do ano letivo se mostra muito

necessaria.
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Mesa redonda
Os aspectos tedricos da proposta -
construtivista

Dra. Deinse Cipriano Jabol

Dra. Ana Cecilia Silveira Lins Sucujra
Dr. Felipe Bruno Martins Fernande
Coordenaca: Dra Esther Pillar Gros:
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Por que todos podem aprender? Uma perspectiva psitalitica.
Dra. Denise Cipriano Jabc®

A afirmacdo “todos podem aprender” encontra suatifigetiva na pulsé
epistemofilicd’( ou seja , amcpelo conhecimentoEsta, porém, j& estaria estabelecida,
guestionamento? Ou por sua vez, precisaria sermsnda

Para Freud, esta pulséo ndo seria priméaria, pogéuoitante da sublimac'da pulséo
sexual. A curiosidade intextual seria derivada da grande questao que anaisgcriancas: ¢
onde vém os bebés? Como a teoria das cegonhasndt-os em seus bicos, nunca
convenceu plenamente, elas elaboram teorias dli&rsacom o potencial imaginativo e
instrumentogsiquicos que tém. Contudo, apesar desta afirma@éigroprio sustenta g
embora a pulsdo de saber ndo possa ser contadasrmomponentes pulsionais element
da vida psiquica, também nédo é possivel d-la somenteda sexualidade . Sua ativde
corresponde a sublimacéo da ac&o de dominio esdgiamlo desejo de \'2.

Recorrendo a outros teoricos, suponho, contudoseua plausivel antecipar a orig
desta curiosidade para um periodo mais precoa# Mo origem a propria pulsdo dea;
ou como diria Winnicott, que real¢ca a forca vita afirmacdo do se. Se observarmos
atentamente uma crianca na sua primeira infanoisstataremos o jubilo que demonstre
dominar algum esquema novo, ao adquirir um novopoostamento. Piaget demora esta
afirmacao ao nos relatar um experimento realizado em dos seus filho

“Laurent esta sentado no seu carrinho e eu nuneiraaa seu lado. Lendo e sem
ocupar dele, de um modo aparente, pass-repticiamente um pé sob o carrinho e des-o,
assim, muito lentamente.Sem hesitar, Laurent de-se para fora do carro e procura a c:
na direcdo das rodas. As: que percebeu a posicdo do meu pé fica satisfeitore™? Isto

ocorreu com a idade de um ano e um

® Psicanalista, doutora em psicologia pela EcoleHiggesEtudes em SciencesSociales, F
Especialista do Geempa

Ypulsao:Cargaenegética que conduz o organismo paaneta. Tem sua fonte no corp
sua representacao psiqui

Episteme-conhemento/filie-amor

Y Processo pelo qual a pulsdo é derivada para umatgetvo ndo sexual, visan
atividades socialmente valorizadas, Por exempioidades artisticas ou investigact
intelectuais.

1FREUD, SIGMUND.(1905TroisEssaissurlathéorie de lasexualiris, Gallimard,p.¢
13 PIAGET, J.A Construcéo do Real na criar. 2ed.Petrépolis: Zahar Editores, 1
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Normalmente este balango causa muito prazer ascasalaurent, no entanto ndo se
contentou em se deliciar com o embalo, procurama@@orpo a origem do movimento e, ao
descobrir, deu provas da sua satisfacdo. Isto demaogue néo € apenas o efeito prazeroso o
importante; a compreensao da causa também o éri®dszer que o desejo de aprender é
primordial.

Permitam-me brincar com Descartes: “Vivo, logo agdeg. Donde n&o aprender seria
um tipo de morte.

Se ja estamos de acordo com o postulado “todosnp@geender” a questdo a ser
explicada é: porque, apesar disto, nem todos apnenolu ndo aprendem aquilo que lhes esta
sendo oferecido. E o que tentarei elucidar.

O senso comum considera que 0s objetos estdo nalomerterno e que o
conhecimento seria a internalizagcdo dos mesmos) coma fotografia mental.

Para refutar esta crenca, recorro mais uma vezrmitdit* : o primeiro objeto de
conhecimento do ser humano € criado por ele proptas, para ser criado , 0 objeto deve
estar presente. E um dos paradoxos deste autorde) ou a pessoa que exerce a funcdo
materna, deve apresentar o objeto para que elecsefo. Esta ilusdo € necessaria para
fundamentar o mundo psiquico. Isto remete & comaptelacdo mundo interno X mundo
externo ( 0 que esta no mundo para ser conhe@dwmrs sera recriado por cada um de nés).
Isto explica as distorgdes maiores ou menoresamaee. Peca fundamental deste processo
€ aquela que exerce a funcdo materna: a mae stdiciente boa, ndo é perfeita, porém néao
deve ser invasiva, ou seja, € aquela que da espdempo para a construcdo do objeto
interno, e a0 mesmo tempo esta presente e datsupor

Para provar que no inicio da vida ndo existe diigaeentre o dentro e o fora,
lembrarei que, assim como o bebé se assusta carulhdo de uma porta batendo, se assusta
também com o ruido do préprio arroto. Num momerdstgrior, um objeto especial sera
eleito: oobjeto transicional (que tem um status simultaneamente interno eredtePode ser
um ursinho, uma fronha, a orelha da mée. Cito cexemplo o caso de uma menina cuja mae
dava plantdes semanais e durante esta ausénai@oet® separava da camisola da mée.

Corolario do objeto transicional € o espaco traosa: também interno/externo. Isto
nao € monopolio da infancia. Acompanha-nos ao lategeida.Quando ouvimos uma musica
qgue nos deleita, quando lemos um romance que reisaga, ou um filme em qual espaco nos

encontramos? A musica esta dentro ou fora de néstPaéEna? E o que denominamos fruicao.

4 WINNICOT,D.W.(1971)eu et realité, L'Eespace potentifaris:Editions Gallimard,1975
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Antes de mostrar qual relagdo tem tudo isto confirmacdo “TODOS PODEM
APRENDER?”, gostaria de abordar um tema que paraosiseres humanos é fonte de
sofrimento atroz: a capacidade de ficar s6. Ter emtos de intimidade consigo mesmao,
condicdo absolutamente necessaria para desfrutatisédade com os outros. Infelizmente
para alguns, mesmo na idade adulta, isto provoca amgustia impensavel. Com muita
sensibilidade Winnicott observou a génese dessacitgule, tendo como ponto de partida o
momento no qual a crianca pode estar sé na presenCutro. E o0 momento de transicdo
entre a simbiose e os primordios da autonomiairiStante no qual a crianca esta brincando,
entretida, mas tem um adulto por perto. Regularen@td se certifica disto e volta a
brincadeira. Se este adulto (mae) é suficientembeot respeita, ndo é invasiva, ndo
interrompe, mas da suporte com sua presenca apdigu

Apresentei estas consideracdes com o objetivo darancos beneficios da proposta
pés-construtivista de alfabetizagdo do Geempa eocala se adéqua as leis do
desenvolvimento psiquico. Assim como a teoria fignal elucida as teorias sexuais criadas
pelas criancas para dar conta do nascimento, @sed@a sexual, o pds-construtivismo
também o faz no campo cognitivo.

Primeiramente, consideremos o0 conjunto das letvaspjeto a ser conhecido. O
respeito a psicogénese da alfabetizacdo € um emxemgdnifico da construcdo do obijeto,
pois a crianga, a cada fase do processo, tem fuatedes, (por exemplo, numa delas, cada
silaba corresponde a uma letra). A professora geemmao desmente, ndo é invasiva,
apresenta as letras, as palavras como um repepéesente, dando suporte para serem
apreendidas pelas criancas, porém sem intromissao.

Assim como uma mae suficientemente boa apreserdbjeio para ser criado, a
professora suficientemente boa também apreserathenlal linguistico para ser re-criado pelo
aluno.

Os grupos aulicos podem ser considerados uma dt@agaocesso da aquisicdo da
capacidade de estar sO, ( mas sem ser ameacaoesfiio com 0s colegas).As criangas, ao
aprenderem com seus pares, valorizam o saber d#riafre ndo apenas o transmitido
hierarquicamente . Mas a figura do (a) professpaifeda é importantissima, (assim como no
par bebé/mée) para a organizagao interna , cegretiafetiva. Se ela ndo estiver presente,

instala-se a angustia impensavel. Ela é suporte né@aintromissora.
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A utilizacdo do jogo como metodologia auxiliar éaalente engenhosa, pois o ludico
ocorre no espago transicional, na intercessdo emtdentro e o fora, e ao dominar a
aprendizagem o aluno vivencia uma criacao e naoadmia imposta do real.

O dltimo ponto que desejo assinalar tem a ver cosergimento de culpa que é
desencadeado ou reforcado em cada ser pelo fraesssiar. Freud (1923)construiu uma
topologia do aparelho psiquico(a segunda), posiolanexisténcia de trés estruturas: Id, Ego
e Superego. Nao cabe aqui me estender muito, nogsoci@ria omitir o papel deste ultimo na
génese do sentimento de culpa, muitas vezes tatsnreacional, que tanto massacra.

O superego “herdeiro do Complexo de Edipo”, atuate&s dimensdes humanas e
constitutivas: a consciéncia moral, a idealizagdoa autocritica. Ha duas formas de
transmissédo desta heranca: uma resulta na fornaecéim superego benigifpque beneficia,
protege e aponta o perigo para si e para os owgrosira que forma um superego sadico e
cruel. Este é um ogro que se alimenta e se rolmustem o repertério de criticas,
desvalorizacg@es, injurias recebidas daqueles gigarou. Com o passar do tempo, ele as
incorpora e funciona como uma instancia autdnommega e implacavel, transbordante de
odio,ignorando a realidade e torturando o ego ewtek fragilizado.Muitas dessas fontes de
nutricdo do superego estéo fora da jurisdicdo asamlas esta pode também se aliar, ou néo ,
aele.

Facilmente deduzimos as consequéncias nefastasndepadagogia que recrimina,
ridiculariza e ndo valoriza a producéo cognitivaatimmo. O professor inabil, que desconhece
a psicogénese da alfabetizacdo, pode incorrerraalerignorar que o saber do aluno em cada
fase é tributario da sua etapa e causar um graate &b seu processo de aquisi¢do, pois a
crianca terd de , além do esfor¢o natural parandprelutar contra as inibicdes e proibi¢cdes
arbritarias, proveniente dos adultos, que forampaogos internalizadas e que se traduzem na
consciéncia na expressao : “Sou burro, ndo conamender.” Ora, quando os alunos
aprendem mais entre si, nos grupos aulicos , &wgorre

Mas toda a originalidade e eficacia da propost&edempa consistem no fato de que
sua propria formatacdo determina o posicionamerdoprbfessor. Ao optar por esta
metodologia, necessariamente ele € alcado a unmaatao qualja esta respeitando o

espaco/objeto transicionais e a psicogénese, pp&ente ao desenho do projeto, mesmo que

FREUD,S.(1923)0 Ego e o IdRio de Janeiro:imago,2006. (Edicdo standard leiesidas
obras completas de Sigmund Freud,19).
18 BLEICHMAR, HUGO.(1997). La modificacién terapéwi®el superyé In Avances em
Psicoterapia Psicoanalitica. Buenos Aires:Paidag5 2
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nao tenha a consciéncia de fazé-lo. Obviamente -pedeer mais ou menos dedicado,
talentoso, porém sua pratica esta determinadas®&l@ode ser geempiano pela metade.

Winnicott diz que a maior tarefa do ser humano mamwese si mesmo. O pos-
construtivismo, contrariamente a uma educacao iitiyesde cima para baixo, € um aliado
desta funcéo .

Poderiam me arguir: O que é “tornar-se si mesmai"?liia que seria o contrario de
ter um eu rarefeito, errante, obervado em tantgsitgs, que de tanto sacrificarem a sua
espontaneidade, mais parecem rob6s. Uma boa gmmdaser um facilitador deste trabalho

gue nos acompanha ao longo de toda a vida.
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O EQUIVOCO DA MEDICALIZACAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
Dra. Ana Cecilia Silveira Lins Sucup

Na condicdo de médica pediatra, professora de madicinteressada pelos proces
de aprendizagens, falarei sobre a rel entre Saude e Educagdo. Comecei . interessar,
sobretudo,porque muitas criangeeramencaminhadas da escola porque n&o aprendi
cabiaa nés médicos identifici saber qual era o buraco do cérelardgficiéncia ou a doen
que justificasse isso.

Entdo resolvi ir para a Secretaria dducagao para entrar nas salas de aula
observaro que aconteciaue as criancas estavam doentegrnfiam paranos, porque no
consutorio eram criancas normai Eu fiz concurso para a Secretaria dducagao, muita
gente ja sabe que eu fidibenzer canca para Educacédo Fisica, e ai tive a oportunida
ficar dentro das salas de aula e perc as diferencas das criaag;nesse espaco e na hor
recreio. Tabalho muito com os médicos hoje em dsempre sinalizo que ha a diferenca
da crianca na esla e na consultaos levo para observarems criancas nas esco

Aquela crianca que na consulta ndo fala, ndo coersteger nada, mas na escola c«
ela €? Entdo ja tem essa diferenca. A primeiraacgige eu gostaria de chamar atengao
vou trabahando essa questdo do desenvolvimento de comargaré rotulada. Nao fique
s6 com a aparéncia da crianga num sO espaco. Lequmono Nordeste as professc
ficavam bravas comigo quando eu falava que a desdotndo causa problema p.
aprender. E 6GEEMPA vem comprovando essa verdade ao longo dus Muas elas diziat
— e a fome, tem crianca que chega a escola e ndegimsiem segurar o lapis. Ora, ti
mundo consegue segurar o lapis. Essa hipotesécié dée aceitar. HA os que chegam a d
gue ha trés dias que um aluno ndo come. Se eleessévcomido durante trés dias, entéo
poderia nem estar na escola. Uma criangca com maé,f;mao chegaria a escola. Porta
quando chegam é porque comeram, além de que na bgo@fei¢cdes

Organizi minha fala em dois eixos. Primeiro eixo da maliiacdo. O que seria
medicalizacdo? Medicalizacdo é o processo maisamnphsformando questdes sociai
psicolégicas em doencas que tem que ter um tratamesse € o conceito da medicalizac
Logo pensam que a medicalizacdo é a solucdo. Essa éinlraajue vou trabalhar aqui.
outra linha, que eu acho muito séria, € que ha gnaade deficiéncia na formacao tanto

professores como de meédicos em relacdo ao desenealo infantil. Creio que ni se
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trabalha a questdo do desenvolvimento infantilotards graduagfes de Pedagogia, tanto
como na a formacéo de Medicina.

Acompanho médicos residentes de Pediatria queat@nsavaliar o que uma crianca
€ capaz de fazer e de saber. Eles perguntam qde @mecrianca sentou, andou, falou,
controlou esfincter e mais nada. Como vai avalidesenvolvimento da crianga s6 com essas
fungbes? Venho trabalhando muito nesta linha quepreéciso aprender avaliar as
aprendizagens das criancas e acho que o mesmeeeaoim a formacao de professores.

Assim, quando falo na medicalizacéo, a gente teenvgu que € um processo muito
mais amplo que o processo que existe na escolau Estdo um livro agora que se chama
“Voltando ao normal” este livro é de um psiquiajcee foi o responsavel pelo DSM-5, que se
chamaManual de Diagnoéstico e Estatistico de Transtqrosa biblia dos psiquiatras.
Pesquisem no Google e vejam. Vocés vao se divetito. H4 doencas de todos os tipos,
como a “Sindrome da aparéncia esquisita”, el¢éantrali de todas as doencas, ha também a
“Sindrome da crianca de temperamento irritaveimfressionante.

O psiquiatra Alem France foi o coordenador da get4 do DSM. Tem o “todinho”,
TODY - transtorno opositor desafiante e que pam@ncas chama de “todinho”. O Alem
France saiu da coordenacdo do DSM-5 porque ndontgue influéncia da industria
farmacéutica para transformar todo mundo em doernteescrever medicagdo. Tudo virou
doenca. Em segundo lugar Alem France saiu tambéooal@enacdo do DSM-5 porque os
proprios médicos taxavam tudo de doenca e comecarariar muitas doencas. Esse livro
comeca com o relato dele indo para uma festa ndo@eh vendo os antigos colegas
psiquiatras, vendo aqueles jovens entusiasmadosocDi®M-5 criando novas doencgas. Ele
saiu daquela festa com 5 diagndsticos, porque quécele tinha, como ele era, se encaixava
nas doencas e vocés vao se encaixar também.

O processo de medicalizacdo é muito sério. Por pikerarianca que ndo aprende na
escola tem uma doenca especifica — Transtorno dendizagem — e tem toda uma definicdo
do que é e explicam |4 tudo direitinho. S6 ndo egnem explicar do ponto de vista
biologico, porque do ponto de vista neurolégico r@ nenhuma justificativa. Entdo
descrevem uma doenca pelo comportamento que ursagpapresenta, mas sem nenhuma
comprovacao cientifica daquela doenca e esse oranstie Aprendizagem, € acompanhado
de vérios outros como a Discalculia, etc...

Recordo de uma histéria da professora Teresina Ngue agora esta em Oxford. Ela

foi a feira com dinheiro e comprou uma banana.sgéldirigiu as criancas que tinham muitas
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dificuldades em Matemética na escola e pagava c8b@BR0O0 e os meninos deveriam
devolver o troco. Eles faziam corretamente, modtvaque eram doentes de Discalculia. Isso
sinaliza que eles apenas nao haviam conseguidodigrra representacao grafica da operacao
matematica. Porém, mesmo fazendo o calculo ceam eliagnosticados com Discalculia.
Existem muitos outros distlrbios que estao ligadn3ranstorno de Aprendizagem. Agora eu
pergunto, é possivel Transtorno de aprendizaggparsdas coisas da escola?

Conversei com varias maes que colocaram seus fill@scola no primeiro ano. Para
elas aquilo € um bilhete de loteria, serd que alesgr um engenheiro ou um doutor, e o
bilhete vai queimar logo no primeiro ano. A criamée consegue aprender na escola, mas até
entdo ela aprendia. Eu estava contando o caso d@augente para a Esther sobre o qual a
mae disse: “ele era normal até entrar na escoliaélédAndo conseguiu aprender em 3 anos de
escola e foi para a APAE. Agora ele tem SindromBalen, ndo sabe comer, ndo sabe fazer
Xixi, ndo sabe tomar banho, ele regrediu.

Ocorrem coisas muito interessantes quando eu rexevalio as criangcas no Centro
de Saude eu pergunto para as maes “O que a seadi@asobre o desenvolvimento dele?”
Elas respondem “Ah, ele € muito esperto” Isso caancas de 2 até 3 anos, sempre dizem
muito esperto. Entdo eu costumo perguntar — qualgéacinha que ele ja faz? Porque a
gracinha me expressa muitas coisas do desenvoligmeor isso é importante que a mae
conte. Eu pude ver muitas coisas sobre desenvattanBor exemplo, com essa pergunta em
todo tempo que eu estou l& no Centro de saludersied me disseram que a gracinha era que
a crianca pegava um livro e ficava manuseado eandothistorias para ela. Se nao existem
livros nas casas maioria de outras criangas. Cadénloiente alfabetizador? Como essa
crianga vai chegar na escola sabendo tudo comdaaquega crianca que tem um ambiente
alfabetizador e dai eu pergunto: como ela iria Ralferovavelmente os meédicos ja
perguntaram para vocés sobre seus filhos: que ided®u, que idade andou... Porque
ninguém aprende andar direto. Porém, ha uma ideeldsfvel para acontecer isso se a
crianga tiver uma estimulacdo adequada. A estirdalaglequada para essas aprendizagens
estdo na nossa cultura. Ai ocorre tudo ocorre mpaecerto. E os meédicos se asseguram que
esta crianca teve um desenvolvimento normal, dtarema escola.

Os retrocessos ja comecam na EMEI (Escola Munidedtducacédo Infantil) em S&o
Paulo de 4 a 6 anos. Ai ja come¢cam a se manif@stiaiéncias. H4 uma verdadeira epidemia
de retardo mental leve. Quem diagnostica isso? Uédico que ndo sabe nada de

desenvolvimento quanto mais diagnosticar retardatahéeve. Eu desafio qualquer pediatra a
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fazer isso, ndo sabem fazer. E eu ja vi historia am Brasilia que a escola mandou uma
crianca para o médico, o0 médico disse que a criarggcaormal e ndo tinha nenhum problema,
a escola ndo aceitou e mandou a mae ir em outracomédté que acharam um que
diagnosticou retardo mental leve, por isso que éojaem dou devolutiva rapida. Eu falo que
0 paciente estd em processo de avaliagdo me infoicoen mais detalhes o “problema” que
ele apresenta na escola, e quando for oportunaea e relatério, porque se eu mandar o
relatorio direto de volta dizendo que a crianca®mnal, vao mandar para outro medico. 1sso
eu tenho vivenciado, por iSso eu seguro um pous® resatorio.

Sobre essa pseudo deficiéncia mental leve, obseavemmanca com ela diagnosticada,
fora da sala de aula. Tenho um paciente que estauoo diagnostico de retardo mental que
nao consegue aprender. Ele esta pré-silabico, temo8 e estd na 3° série. Mas ele toca
violino muito bem, ele me mostrou as fotos tocavidéino e ele vem também com a queixa
de muita agressividade. E a reacéo que ele esté tenser considerado uma crianca que tem
retardo mental leve. E temos varios desses exemNibsaula de inglés ele resolveu falar
varias vezes Blue, blue, blue”e a professora escreveu para a vé dizendo que ele
desrespeitou.

Se chegar ao meu consultério uma crianga com acim@@ndo dizendo que ela ndo
tem coordenacdo motora, ndo tem memoria recente, dificuldade com a tabuada
perguntado-me se ela tem retardo mental. O que@®fVou conhecer essa crianca. Nao
posso dizer de cara que ela ou ndo tem, pergurdcapade o seu grau de escolaridade, como
€ 0 contexto da familia, depois busco entender antg quais foram 0s vinculos que essa
crianca teve...

A Esther sempre diz que ndo se nasce inteligeni®,aggente se torna inteligente
aprendendo. Pois a da Neurociéncia mostrou queas@eno cérebro esta inacabado, tem 6
bilhdes de neurdnios que ainda ndo tem sinapsesndp tem ligacdo entre si. Sabem quais
sdo as unicas ligagbes que as criangas tém? Oaisnega sabe fazer quando nasce? Mamar
é reflexo, o bebé tem os reflexos. A crianca nde sada quando nasce. Serda inclusive a mae
qgue vai ensina-la a mamar. Se nado, néo teria tagttico que orienta sobre isso, existe até
um livro sobre a arte de amamentar.

A crianca ndo sabe fazer nada, mas ela escutdpastagestacdo, essa € uma funcao
superior que ela tem, ela enxerga 30 cm, do peitmsto da mae. Essa fase inicial da vida é

fundamental para o desenvolvimento, este vincuio @mnae, com essa relacéo toda é que vai
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aprender e por ultimo quais sdo os cuidados quesedde tirar a roupa... Quais cuidados ela
tem, favorece o crescimento ou abafa essa criarfaatiliza.

O que tenho visto é que na escola os comportamdatosriancas tém ganhado nome
de doencas. Se a crianca € muito quietinha tersnaoitidepresséo, se ndao consegue ficar
sentada nas filas como as classes de 1800 elartivg e € encaminhada para o médico para

gue ele diagnostique o caso. Observem essas dogsafitas:

Elas foram feitas na sala da professora Yone. ds®oa Denise pontuou o tempo
inteiro, na proposta do GEEMPA ha outra visdo pgan@essos que sao rotulados como
doencas. Uma vez eu estava la em Porto Alegre raendem livrinho, um médico orientando
a professora como ela deveria orientar e tratariascas hiperativas. O médico fez curso de
Pedagogia para isso? Como pode um médico oriessia? i

Essas criangas fotografadas pertencem a Unica tyusrabalha com a proposta pés-
construtivista nessa escola. Na primeira foto duascas estdo no chdo conversando. Se
fosse em uma sala ndo pés-construtivista, a pafess falaria para os meninos sentarem nas
cadeiras. Yone nao deu a minima para aquilo, poaquédo era um comportamento normal
para as criancas e em seguida eles ja estavandiséois bonitinhos.

O grupo aulico contém até a crianca hiperativagperse tem que jogar ele precisa
estar no grupo participando. Agora, coloca essanca em uma classe organizada em fila, na
qual ndo pode olhar para o lado que ja leva umachrose levanta para conversar com o

colega ja leva outra bronca...
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O que vocés acham dessa cena?

Os meus residentes foram numa escola na hora garectinha um menino com uma
serrinha na méao dizendo que ia matar o outro. Brggwpinho de 5 e o outro que ia ser
morto estava correndo e rindo. Eles ficaram hareolos, eu falei “deixa eles, ninguém vai
matar ninguém!”. Sao coisas de criancas. Agora essa de fato se fosse em uma sala
tradicional, logo se iria mandar os meninos sentafgerta vez fui chamada em uma escola e
gquando me viram comemoravam “Ah ainda bem que &aosanchegou, porque tem um
menino que chutou a porta da sala da diretora® Esscrime maior que pode ter cometido —
chutar a porta da sala da diretora —. Entéo edagostrar que eu fiquei muito feliz em ver
essas cenas das fotografias, porque tudo quehawig visto era diferente disso. Antes era na
base do berro para as criangas ficarem quietas.

Queria retomar a questao do desenvolvimento inf&aniDSM coloca a impulsividade
como um dos critérios para diagnosticar o TDH -etdpividade a impulsividade e atencéo.
Sao criangas de 6, 7 anos. Como ja controlar algiyuade? A crianga leva um tempo para
isso. A proposta pés-construtivista com 0s jogesatavidades todas que propdem nao sao so
conteudos, ndo é a educacdo bancaria, mas hanwaarie de atividades que fazem com
gue a crianca possa expressar a dificuldade deotama impulsividade sem ser uma coisa
que prejudique a aprendizagem dela. Uma criancacoue dentro de uma sala de aula nao
pode ser vista como algo patoldgico.

Uma vez fui a uma sala de aula em que a criang@gaara na sala de aula. Ela havia
chegado do interior de Minas Gerais morava em timesicaiu em uma escola de Sao Paulo.

Entédo ela cavalgava dentro da sala de aula, go@ éspaco. Faz-se necessario entender cada
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contexto da crianca e como ela aprende. E posséi@Imedicalizar tanto essas criangas,
porque a crianca que tem alguma dificuldade parnender pode estar sendo uma
infatilizacéo. Porque a crianca que nao convernsafiga quietinha mesmo, é o temperamento
dela ficar quietinha. Mas néo é preciso pensar tpgoé depressao ou autismo.

Estou com um paciente que € um menino com 2 aBaveses que ndo fala. A mae o
carrega como se fosse bebé e leva ele para todpdatdcasa tem um copa de agua em cada
peca para antecipar a necessidade dele e se mousalocar a crianca em creche. Ele fica
sozinho em casa com a mae, ndo desce nem no @édim no parque, a mae tem medo
porgue tem um diagndstico de suspeita de autisenoninha concep¢édo quando se fala em
suspeita, o diagnostico ja esta feito. A mée n&s@gue socializar essa crianga. Assim, quero
terminar reforcando o que a Denise falou: é preeigender o sofrimento das criangas. As
vezes nao aprender € uma forma de dizer “Oi, esjail”.

Havia uma crianga que ndo tomava banho sozinhot@mos. A avé dava banho,
dava-lhe comida na boca, vestia-o e quando eu @@se ele que ele iria comer sozinho,
tomar banho sozinho porque ele ja tinha quase 8 eleocomecou a chorar e a dizer que sO
tinha 2 anos e que ndo sabia fazer essas coissdiEse “Como? Vocé tem 8 anos e vocé
vai fazer isso sim, sua v0 vai apenas lhe ajudgg tinha retardo mental diagnosticado pelo
Hospital das Clinicas. Ele olhou para a vo e fa@uue significa ajudar?”. Uma crianca que
tem retardo mental vai fazer tal pergunta? Eu fale€ vai conseguir sim vocé tem 8 anos.

Para finalizar temos que nos perguntar o que érmaigpara a crianca? A crianca
diferente ndo é anormal e ndo € por ser diferamgem uma deficiéncia. Ela apenas nao tem
0 mesmo comportamento das outras. Existe uma angiesa que fala que a escola quer que
todas as criancas se comportem dentro de casiGhad. € o comportamento normal e
adequado para a escola? Que todas as criancasigeg@m A escola € uma camisa de forca.
E preciso mudar isso. Cada crianca tem que massaa maneira de ser, a sua diversidade e

a gente tem que trabalhar com isso. Essa é a a@quezas criangas nos trazem para a escola.
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ANTROPOLOGIA E EDUCACAO: DIALOGO SNECESSARIOS
Dr. Felipe Bruno Martins Fernanc

Sou o Felipe Fernandes, professor da Universidadieree da Bahia, onde ensi
Antropologia. Participei com a professora Estheossi e toda equipe aqui presente
Programa de Corre¢do de Fluxo e aprendi muito,opds=er nesse momento inicial g
participar do GEEMPA transformou a minha vida e suito grato por ter me constituido
professor que sou.

Falarei da Antropologia € é minha especialidade. Sempre que me redno c«
colegas do GEEMPA, venho para falar desse luganttep6logo e nos reunimos porque
somos de diferentes especialidades. Assim somtaddsa no GEEMPA. Ao comecar
trabalhar no GEEMPA em 2009 eu conhecia bem a proposta e algo que eu ficavi
perguntando era, quais contribuicbes eu possortpara esse grupo? Comecei a fazer
gue os antropélogos fazem como parte da sua poftpse € observe

Entdo, nas minhas primeiras atuacdes no GEA, apesar de ja ter minha aula
especialista pronta, eu tinha aquele momento deawrduas horas, para ministrar uma
de Antropologia, eu aproveitava muito 0s outros mmos para observar. Eu me enga
muito com a equipe do GEEMPA nos bastid(na separacao das atividades didaticas, fi
na porta observando o que estava acontecendo dimtsala de aula e percebi que c
categorias eram centrais para toda atuacdo em esdo®mentos, tanto dos cursos, comao
assessorias, era a relacacalfabetizadora com o outro. Comecei a perceberereunindc
com a equipe de antropologos e discutir como padhers contribuir de forma mais efeti
para a proposta do GEEMPA. Desse modo, vou teqtarasumir essas reflexdes, que n:
uma discussdgoanas minha, mas de toda a equipe de antropologesatua no GEEMP/

Dividi minha fala em trés momentos. No primeiro valar o que é a Antropologia
um pouco a histéria da nossa disciplina que levaoea nossa especialidade a refletir t:
sobre aelagio entre o eu e outro e 0 nds e os outraapBrtante tencionar que ndo é ape
a Antropologia que reflete sobre isso, nossa [-irméa a Psicanalise também se detém s
isso e a Medicina, como Ana Cecilia falou. Mas, qudsremos destacar qum cada trabalho
antropolégico que vocés lerem, podem observar guesiimos muito nesse tema que

relagcéo entre o eu e o outro e nés e 0S 0

*Miriam Pillar Grossi,Elisete Schwade, Marcelo Oliveira, Rozeli PortoleBeGrando, Claudia Fonsecelcia
Scalco, Fatima Wiss
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A partir dessas reflexdes desenvolvemos um Cafpoceitual para refletir a
interacdo entre pesquisador, pessoa que obsepassaa que analisa esses multiplos outros
que geralmente chamamos de nossos nativos ou mfides) Essas pessoas que buscamos
entender a forma como elas véem o mundo.

A Antropologia é uma disciplina que tem varias %essda sua histéria, mas a mais
difundida é que a gente comeca com a visdo muitocéntrica da disciplina, como se ela
tivesse surgido na Europa e a partir de grandg®engpara colonizar terras distantes. Essa €
uma versao muito eurocéntrica e eu quero descostiMas a génese da Antropologia surge
a partir da ideia de viagem, porque 0s europeuspara lugares muito distantes tentando
conhecer a forma de vida daquelas pessoas que anoram-mar, nas Africas, Oceania,
aqui na Ameéricas, etc. O mito fundador da nossaplisa €, portanto, muito focado na ideia
de caderno de viagem e de relatos de viagens.

A Antropologia sendo, deste modo, a ideia de cagthalgo novo, mas ndo apenas
algo novo, conhecer grupos, pessoas que pensaniatamente diferente de nds que tenham
outra visdo de mundo. Sabemos que muitas vezegagexerga 0 mundo, como eu costumo
falar nas aulas do GEEMPA, de um piloto automatoilo que Denise chamou de senso
comum. Do ponto de vista da Antropologia, nés temos caracteristica que nos torna
humanos, que é acharmos que a forma como enxergammsido, vivemos e fazemos as
coisas € melhor do que a dos os outros. Vemosissalas e o tempo todo acontecendo, eu
vejo inclusive no mundo politico quando dizem qyei certo € a forma como eles véem o
mundo, que os professore ndo podem nem falar dendledos assuntos em aula, etc.

Ou seja, nés temos uma caracteristica que é dartivente essa ideia de que a forma
como cada um de nds enxerga o mundo ela é mekgrezior que as outras cosmovisdes de
mundo. Isso leva o primeiro conceito que eu quéardar, o conceito de etnocentrismo, a
ideia de acharmos que a nossa forma de enxergandaré melhor do que a dos outros. A
gente replica muito isso, por exemplo, no procapse envolve a escuta como a Aula-
entrevista, eu acredito que na proposta geempidPaseconstrutivista ela trata a ideia do
etnocentrismo de uma forma muito interessante. ldeaguando eu assisti pela primeira vez
a resposta do GEEMPA ao Patrick, ndo ao documentaas ao Caderno de Atividades do
GEEMPA sobre o Patrick, que eu vi numa turma derégdo de Fluxo, onde os alunos
estavam sendo alfabetizadas com categorias najivasemergiam da comunidade, como
crack, maconha.... isso causa muita polémica, mgserebi que ali havia um processo de

escuta.
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Entretanto, a gente sabe que esse processo da edousurge na Europa, nés temos
hoje novas versbes na Antropologia sendo produzi®as exemplo, uma versao da
emergéncia dessa forma de enxergar o mundo ndnfdgo outro, mas tentando fazer um
esforco de enxergar o mundo atraves dos olhos tio. dsso € possivel completamente? Nao.
Isso € um esforco, um exercicio que fazemos enguamropologos de fazer aquilo que
chamamos de escuta.

Uma das principais competéncias que a gente teotugr profissionalmente € a
escuta. Se vocés pegaram como exemplo, O NIGS ledwe Identidades de Género e
Subjetividades, grupo de pesquisa coordenado pmeigessora Miriam Grossi, filha da
professora Esther Grossi, vocés observarao qugoabrca do NIGS é uma bruxa aborigene
australiana. Ela € muito interessante porque tesmdgs olhos, mas ndo tem boca. Isso
representa 0 que? Representa que ndés, antropllegteanos sempre no processo de
observacdo, porque do nosso ponto de vista, aaeskcubbutro para tentar aprender essa
cosmovisdo, a forma como outro enxerga o mundorésualtado esperado de cada trabalho
que fazemos através daquela ciéncia, ndo vou gieeé apenas um método, € uma ciéncia,
um meétodo-teoria, chamada etnografia.

Entdo, etnocentrismo seria essa ideia de que @& vas30 de mundo € superior a do
outro. Isso foi possivel através dessas primeirasdgs viagens. O europeu se sentindo no
topo da civilizacdo mundial viaja para uma alderaa tribo africana e chega la e os classifica
como selvagens, se coloca como superior e eles dofanores. Entdo, quando ha um
encontro que chamamos de friccdo interétnica, quaadesse encontro de duas cosmovisdes
de mundo diferentes, ha um choque e cada um deskess nesse encontro, vai pensar que a
sua forma de enxergar o mundo é melhor e supesiqud a visdo do outro.

Quem leu aquele livro “A queda do Céu” davi Kopenawar¥anomami, um grande
lider Yanomami. Ele diz, “olha, brancos, vocés s#s malucos, se vocés continuarem
fazendo o que vocés fazem, o céu vai cair e a @lfpmvocés”. Ele nos diz isso, ele esta nos
dizendo que a forma como vocés véem o mundo n&eodés vao deixar o céu cair. A partir
da ideia do etnocentrismo e de muitos encontrosedgsovos a Antropologia desenvolveu o
segundo conceito que é alteridade, que é muitcioglado com a pratica do GEEMPA. O
que € o conceito de alteridade? E a gente podendet que ndo existe apenas a nossa forma
de enxergar o mundo, que existem outras formas mtergar, classificar, entender e

compreender o mundo.
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Essa € ideia central da alteridade, o outro. Ca, sgjando o aluno chega para mim,
creio que Ana Cecilia e Denise falaram bastanwodispartir de suas especialidades. Quando
0 outro chega diante de mim, uma das primeirastgeesjue me coloco nesse encontro é
como sera que esse outro enxerga o mundo e comoueiazer um diadlogo entre as nossas
visbes de mundo, possivel a partir desse encotdgem € alteridade, essa ideia que
aprendemos de que o mundo é composto de diversidade

Todas as formas de enxergar o mundo séo legitnpartir dessa ideia de que todas
essas formas sao legitimas, um terceiro conceitaeotral para nés, que € o conceito de
empatia, porque para a Antropologia o conceitordpatia € essa ideia de fazer um exercicio
extremo de tentar enxergar o mundo a partir dossatlo outro, de me colocar na posi¢céo do
outro. Se enxergar na posi¢ao do outro.

Por exemplo, se eu encontro um aluno que tenhanaliiagnaostico, alguma sindrome,
como a de Down, tem que ser possivel eu me enxeaggiele lugar do outro. Outro exemplo
€ quando a professora Claudia Fonseca fala nas dela no GEEMPA sobre o que é
considerada familia desestruturada e de como ekssa € completamente etnocéntrica,
porque para eu pensar que existe uma estruturaaedasestrutura familiar eu imagino que
venho de um lugar estruturado e que aquele outmoond&. Quando nds da Antropologia
sabemos que ndo é possivel ser humano — ser hums@m uma estrutura de parentesco.
Todos ndés sO existimos porque temos uma estrutergpatentesco, logo a ideia de
desestrutura familiar para a Antropologia é uméitialmente senso comum e etnocéntrica,
pouca empatica e que nao leva em consideracaeraaidte.

Por fim, outro conceito que eu gostaria de aboédarde agéncia. Na medida em que
comecamos a compreender e entender que todos eGmos um determinado grau de
etnocentrismo, por exemplo, se ndo fossemos umopetnocéntrico, NAo nOs reuniriamos
umas com as outras, nao seria possivel qualqueaafde pertencimento.

Somos etnocéntricos. Vou exemplificar. Eu sou de Berizontes e 1a quando ha um
aniversario a logica é: come os salgados livremeateora que a gente chega a festa, canta os
parabéns e depois pode comer o doce. E um ritaal. ima sequéncia: come salgados, canta
parabéns e come o doce. Comer o doce antes de amntparabéns € uma forma de
transgresséo desse ritual. Quando eu me mudeiSadvador, fui convidado para uma festa
de aniversario em um bairro chamado Engenho Vethé-atleracdo, entdo eu cheguei ao
aniversario com a minha visao de mundo achanddugleeera igual a Belo Horizonte, que

todo mundo come salgado, canta parabéns e depwmis oodoce. Quando eu cheguei I3,
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ninguém podia comer nada. Eu fui e peguei uma baxilogo a mae da aniversariante me
disse “ndo pode comer! SO depois de cantar os grsale eu perguntei “o salgado também?”
Ao que ela me respondeu “ Claro!!”.

Ou seja, nés estamos vendo aqui um exemplo muitples do que é um choque
cultural. Com isso conclui: Eu transgredi, ela ma&eegou como mal educado, porque na
visdo de mundo dela quem come salgado antes dalséuer € super mal educado e eu fiquei
em uma situacdo delicada, mas que bom que soyéltgo, porque se ndo poderia até ter
me sentido, de algum modo, maltratado.

Assim, o tempo todo nds estamos confrontando asasgséprias visdes de mundo
gue achamos que sdo melhores que as outras v&degie temos que passar a entender o
seguinte, que cada um de nds temos uma caraczmste € fundamental para esse encontro
entre o eu e o outro e 0 NGs e 0s outros que éade agéncia. Qual é essa ideia? E que cada
um de nds temos duas capacidades. Uma delas éeafeigmalidade, isso quer dizer o
seguinte, todos nds conscientemente ou ndo, dapustintencdo nas nossas agdes e criamos
projetos de vida.

Darei um exemplo de projeto. Quando fui morar ém &ande, no Rio Grande do
Sul, morei em uma praia chamada Praia do Cassimaj@ praia do Brasil em extenséo, séo
220 quilémetros, mas € uma comunidade bem pequenhdmada Queréncia. No Cassino eu
comecei a perceber que as jovens de 15, 16 ani@s \@rgravidavam, eu nunca vi tantas
jovens nessa idade gravidas. Como pesquisador riiaggéaquilo me chamou atencao, me
perguntava por que isso estava acontecendo.

Na época trabalhava com a categoria de gravidezséjada ou gravidez precoce e
comecei a refletir a seguinte questdo: serda que edtdo acabando com suas vidas ao
engravidar? Percebem como essa pergunta € etrica@nfue € a partir da minha visao de
mundo que eu posso refletir sobre ela?

Entretanto, ao conversar com varias delas eu desadgb super interessante, descobri
gue para aquela comunidade, da Praia do Cassigoavar cedo, aos 15,16 anos elas
ganhavam varios privilégios e mudavam de statufamalia. Elas ganhavam o direito de
construir uma casinha no terreno, elas ganhavanirestod de namorar em casa, nao
precisavam mais namorar escondido, ou seja, etas@vam a adultez através da gravidez.
As irmas delas que ndo engravidavam néo tinhamessnos direitos. Havia duas irmas, uma
de 20 anos que fazia faculdade e ndo havia engivid ndo obteve os mesmos direitos que

a de 16 que engravidou, como chegar em casa aanbdea que quisesse, hamorar em casa...
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Ou seja, comecei a perceber que a gravidez pasdaggovens era um projeto, consciente ou
néo, dotado de intengao.

Isso nés temos que pensar sobre 0s nossos alum@&nib de visto antropologico e a
partir desse Campo Conceitual, as pessoas ndo asgasnmoldadas por estruturas externas,
elas sédo capazes de intengbes. Se fossemos aganasr@&los pelo externo, como se daria
uma transformacao social, por exemplo? Uma tramsfo#io social para nés, no entendimento
antropolégico s6 é possivel através do depositontdmncdes nas nossas acdes, ha nossa
capacidade de agir e na nossa capacidade de el@bojetos para nds, conscientes ou nao.
Entdo o Campo Conceitual do etnocentrismo, altdeédampatia e agéncia, ele é central para
qualquer processo de interagcéo entre o0 eu e ossolstou pensando aqui principalmente no
processo de Aula-entrevista.

Gostaria de concluir falando dos projetos para wiréu Se do ponto de vista
antropolégico para o encontro entre eu e o out@enstrucdo do processo de aprendizagem
a observacao é central, eu tenho observado algegstante e que eu ja compartilhei com a
professora Esther, mas que acho que deveria alitagama forma mais intensa, no sentido
pedagogico, que € a cibercultura. Hoje em dia estdodos imersos em uma cibercltura que
0S NOSSOS jovens, as nossas criancgas ja estatvadgs nesse processo. Nés temos criancas
nao alfabetizadas que produzem horas de conteétdalvem videos, que colocam o 4udio no
Youtube e pedem seus desenhos, realizam diversgsigas, iSso com 3 anos, Como uma
menina que é minha vizinha.

Ou seja, do meu ponto de vista antropolégico, coma perspectiva para o futuro,
gostaria de nos colocarmos esse desafio Pos-ctivistaino GEEMPA, de refletirmos sobre
a cultura do nosso tempo, que é a cultura virtdal,maquina, da tela. Ontem aqui na
Universidade fui tomar um café e passei por umza@gstudando naquelas mesas e ele tinha
quatro telas na sua frente dele. Havia um compugtagm tablet, um celular e uma
calculadora cientifica, todos dispostos a suadredti seja, n0s temos que ficarmos atentos a
cultura do nosso tempo, lembrando que, queira @) @& posso ter duas possibilidades:
proibir o uso do celular, ou incorpora-lo na mirgratica pedagodgica. Entdo, eu gostaria de
deixar essa interrogacédo para pensarmos do ponistadeP0s-construtivista como que nos

vamos incorporar a cultura cibervirtual do nossoge.
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Comunicacoes

Campo Conceitual na Matematic
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O ENSINO DA MATEMATICA NAS SERIES INICIAIS

A LUZ DA TEORIA DOS CAMPOS CONCEITUAIS

VALERIA LOPES REDOM
PREFEITURA MUNICIPAL DE LONDRINA- GEEMPA

valredon@yahoo.com.

Resumo: Este trabalho possibilita repensar o0 ensino damdtea nas séries iniciai¢ partir da Teoria dos
Campos Conceituais, com planejamento de situa@@asque os alunos avancem em suas hip6teses, barp
em seus eskemasle pensamento, rumo a construcéo de conceitos) sstab situacdes apoiadas em rede
em uma ordem lingade conteldos. Sabemos que a matematica é incengivel para muitos alunos de:
muito cedo, pois as atividades sédo propostas deimamecénica, descontextualizadas e linearmensingaes
ao complexo. O que é completamente oposto do emsinmatemtica que ocorre em rede dentro do Car
Conceitual, as situacdes séo propostas levand@esideracéo os eskemas de pensamento dos i

Palavras-chavesTeoria dos Campos Conceituais, eskemas, maten

O GEEMPA (Grupo de Estudcsobre Educacéo, Nadologia de Pesquisa e Acé
tem avancado muito em como ens, ndo somente no processo alfabetizacdo, mas
também em matematica, jA que inicialmente o GEEM#A um grupo especifico
matematica, denominawse Grupo de Estudos de Enssobre oMatenratica de Porto Alegre.

Nas séries iniciais o ensinoda matematica os conteudos sconvencionalmente
estabelecidos para cada ano ou bimestre em cdo simples ao complexo, por exemfo
sistema de numeracao de 0 até 30, depois até &89re por diare, as operacdes iniciam
por adicdo, subtracdo sn ou dois anos depois introc a multiplicacdo e a divisadEsta
sistematizacdo é muitas vezes realizada com atieglaem relacdo com as vivéncias e
materiais concretos, além de nomenclaturas cvai um, desce um, empresta porém na
devolve, corta zero, anda com a virgula ( como & ter pernas?), que nédo facilitan
compreensao dos alunos e sim desde muito ceddfasitaado os alunos da matematic
ponto de se acharem incapazes para ap-la.

Podemos pensar por onde iniciar o ensino de matafAid&Em matematica também
psicogénese? E possivel trabalhar a matematicaderdentro do Campo Conceitt

O direcionamento mais att do ensinginclusive do ensino de matematica nas st

iniciais € propor situacées para que 0s alunos construaoorEeitos, nesse pProcesso

17, . x . .
Eskemas: a escrita com K se deve a déio de Gérard Vergnaud para 0s recursos que umaapatkza
para enfrentar situacdes. Em francés ha duas asscrischéme e sechemas como em portugués so

esquemas, foi entdo criado o eskema com K pareedd@r da palavra esquel
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aprendizagem os alunos possuem hipoteses, ou smjg, eskemas de pensamento. A
professora conhecendo os eskemas dos alunos pmut® ptividades mais eficazes para que
0s alunos possam avancar para eskemas mais elab.oPada Vergnaud(2017) eskema € uma
forma organizada de enfrentar uma classe de sigacd

Para bem ensinar matemética é necessaria umaegrandformacao, ndo seguindo a
l6gica dos contetudos propostos e sim a légica doegso do aluno. Desta maneira deve-se
iniciar pela divisédo, pois desde muito pequenasiagscas vivenciam a particido no seu dia a
dia. Muitos professores ficam escandalizados caueia de iniciar pela divisédo por focarem
apenas no calculo da divisdo e ndo nas situacd@galeComo vemos na rede a seguir 0 eixo
central é a estrutura multiplicativa que tem conualoulo inverso a divisao.

Eixos do Campo Conceitual do inicio das aprendizageatematicas

Como observamos a rede do inicio das aprendizagstlares de matematicas,
perpassam 0S cinco eixos, a saber: estudo do espafoturas numeéricas, estruturas
multiplicativas, estruturas aditivas e estudo dgick. Dessa maneira € fundamental que o
planejamento contemple todos os eixos que com@éeGasnpo Conceitual. Para Vergnaud
(2017) o Campo Conceitual € composto por um coojw situacdes cujo dominio
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progressivo exige uma variedade de conceitos, d@eegdimentos em situacées e de
representacoes em estreita conexao.

Claro que em cada um destes eixos os alunos elaboipoteses de acordo com as
situacOes e provocacdes vivenciadas. Reiteramoscésp que a professora identifique estes
eskemas de pensamento para poder realizar um gofae@jo adequado para sua turma, para
iSso € preciso realizar uma aula-entrevista de métea que tem como centro o jogo do
repartir relacionado a estrutura multiplicativa.

Para o jogo do repartir € necessario os segumigeriais:feijdes, um dado que
inicialmente s6 tem os numeros 2,3 e 4 repetidas @lazes cada um, copinhos de café e uma
ficha de registro da jogada. O jogo consiste emapegn punhado de feijdo (ndo muito
grande), jogar o dado e 0 numero que sair correigpan nimero de copinhos que o jogador
ird pegar, cada jogador precisa entdo dividir as $eijoes igualmente entre seus copinhos.
N&o podendo pegar mais feijdes, possibilitandotaasdO vencedor € quem tiver o maior
namero de sobras.

Em seguida o jogador anota na tabela abaixo ga@ge a dos seus colegas de grupo,
correspondendo as figuras da tabela com os seguigtgficados: o copinho a quantidade de
copos que cada um pegou; os feijdes dentro de Zgp@ntidade de feijdes que esta em cada
copo; dois feijdes representam as sobras; um numtéeijdo representa a quantidade de
feijdes que pegou ( realiza depois de concluir gojo Apds a jogada e com o material
guardado os alunos irdo tentar encontrar o puntigddeijdes em cada jogada, apenas
utilizando os numeros anotados. Esta ficha sezatiio dia a dia da sala de aula (com a
primeira e a segunda jogada), quando a professgaaindividualmente com cada crian¢a ha

duas jogadas com local de colocar apenas o normeasiga e da professora.
JOGO DO REPARTIR

PRIMEIRA PARTIDA

NOMES
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Fonte: Por onde comecar o ensino da mateméaticd®)p

E principalmente durante a aula-entrevista quepbssibilidade deidentificar a

hipotese da estrutura multiplicativa de cada algne consta de 6 niveis conforme a escada

abaixo.
Multiplica “ax b e
soma c”
Multiplica o
ndmero de
copinhos pelo
Considera namero de
numeros de  fejjdes e néo
copinhos e soma o resto
Comeca a adiciona
fazer distincdo  numero de
entre nUmero  feijdes em
anlquer de feijdes e de  cada
numero se copinhos e copinho, mas
- : refere a um soma namero  ignora ou nao
Nao associa mesmo tipo de feijdes num o resto.
as agoes de de elemento 56 copinho
repartir aos e soma 0s trés oy soma
registros “aeb”como

resto.
Fonte: Grossi (2013)

Sao estes eskemas que os alunos irdo construicaltsequentemente desconstruindo
rumo a multiplicacdo. Este avanco ocorre com nuiitias jogadas e na interagcdo com 0s
colegas de grupo e da turma que podem estar emmaskrais avan¢ados.

O jogo do repartir é o centro da aula-entrevigia giversas razées, como destaca
Grossi ( 2013 ) implica na interpretacdo da reprag@io de uma acdo relativamente
complexa em um espaco cartesiano de um eixo aketioutro horizontal. A segunda razao
implica na habilidade de representar e de intesipreimero com um e dois algarismos. A
terceira é distinguir o niumero de feijdes do nuntEr@opinhos, o que significa passar de um
“conjunto” de elementos discretos a um “conjuntocdajuntos” de elementos discretos. A
quarta é concretizar a reversibilidade da acdoegartir na acdo de multiplicar, isto €,
reverter, do dividendo, divisor quociente e restoreultiplicando, multiplicador e produto.

Grossi (2013) ainda destaca que o jogo do reparfilica em dominar a conservacgao
da quantidade discreta ( conceito de nimero natgakle que serve para contar). Implica na
capacidade de organizar o espaco para uma paddgguada dos feijoes do punhado nos
copinhos. Relaciona a habilidade de considerar dagao para cada copinho, o que

concretiza uma contagem mais sofisticada do quendagem ordindria da associagao,
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sequéncia dos nomes dos numeros e cada feijadcitaplente também esta o dominio da
composicao aditiva de numeros.

Como podemos constatar com as observacfes 0 jogoepmhrtir se relaciona
principalmente com o eixo da estrutura multiplicatiporém esta entrelacado com outros
eixos da rede como, por exemplo, a estrutura neméditiva e do estudo do espaco.

Experiéncia concreta da aplicagdo dessa proposta

Trabalho com o jogo do repartir desde o inicioatho letivo. Neste ano apenas em
abril consegui realizar a primeira aula-entrevista déematica sendo que: 3 alunos néo
associavam as acOes de repartir aos registrosatuaés identificavam qualquer nimero se
referindo a um mesmo tipo de elemento e somavatréssiimeros registrados. Eagosto
apos a realizacdo da segunda aula-entrevista den@tita ndo havia nenhum aluno que néo
associava as acgfes de repartir aos registros,|@9 stemavam os trés nameros identificando
todos os numeros como relacionados a quantidaflgjdes e 1 aluno considerava o niumero
de feijdes em cada copinho e adiciona os feijddeig alunos entraram na turma entre a
primeira e a segunda aula-entrevista)

Logo que percebi que havia um aluno no quartoaleda escada, coloquei a escada
na parede, como os alunos ja tinham uma refer&uliae as escadas da alfabetizacéo,
rapidamente entenderam que aquele aluno sabia Assign a interacdo dos colegas do seu
grupo para saber como estava pensando e até messnalesnais colegas da turma
proporcionou um avango rapido para que outros alwoonpreendessem que o numero de
copos nao poderia ser somado para encontrar o goirteafeijdes. E emetembrohavia 9
alunos neste mesmo eskema de pensamento, 1 pemgancdo se pode somar 0os copinhos
e somava a quantidade de feijdes de um copinhoocmsto e 11 ainda fazia a somatéria de
todos os numeros. Conforme o gréafico da escada@abadstrando os trés momentos da aula-

entrevista:
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0
0 0
0 0

9 Multiplica “ax b e
0 soma c”
1 1 Multiplica o
11 0 0 numero de

copinhos pelo

Considera numero de
0 20 0 nimeros de  fejjges e ndo
———————1 copinhose  soma o resto
Comecga a adiciona
0 16 fazer distingdo  namero de
QI— entre numero feijoes em
uaiquer de feijdes e de cada
3 nufmero se copinlhos e copinho, mas PRETO - ABRIL
——— refereaum soma ndmero  ignora ou n&o
2‘:29%5:;’3': g‘eSflno tipo de feijses num o resto. VERMELHO-AGOSTO
e elemento 5 i
fepartir 305 o soma o 1és 2‘; ggﬂ']gho VERDE - SETEMBRO
registros “aeb”como

resto.

Outras tarefas ainda podem completar a aula estiede matematica, como
conservacdo de quantidade e escrita e leitura denm3, contagem de elementos (31) no
diagrama de Venn, fatos basico do 7/10. Sao aspeufortantes do ensino de matematica
nas series iniciais.

O GEEMPA tem utilizado materiais didaticos relaeidos a cada eixo o que nao quer
dizer que se relaciona apenas com aquele eixo,g@ddacionar com outros como vimos no
caso especifico do jogo do repartir.

Estudo do espacp reproducdo dos tracados; planificacdo de caisinlj@go das
fronteiras com pido, tic-tac-tec-toe.

Estrutura numérica: baralho numérico, conjunto louco, jogo do sagajmhultibase

Estrutura multiplicativa : jogo do repartir, segredo dos nimeros

Estrutura aditiva : fatos basicos 7 / 10 ( com bolinhas)

Estudo da l6gica blocos légicos

E importante ressaltar que a matematica ndo esidaa quando se trabalha com os
nameros, por exemplo, nas fichas didaticas dosreadede atividades do GEEMPA ha
muitos aspectos matematicos envolvidos, por exemalacorrespondéncia um a um,
classificacdo das palavras, entre outras. Destaimaé preciso estar consciente de que a
matematica esta presente também enquanto sefas&tiabndo.

Conhecendo a construcdo das hipoteses dos alupastin de situacfes que vao
avancando para eskemas mais elaborados, na c@ustde; conceitos, provavelmente a
dificuldade em matematica estara com os dias costadconsequentemente deixara de ser
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um bicho de sete cabecas. Desta maneira é imporiamestir nas formacdes dos
professores, como 0 GEEMPA proporciona para quawangas ocorram dentro da sala de
aula.
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AMBIENTE MATEMATIZADOR EMBASADO NA TEORIA DOS CAMPO S CONCEITUAIS
DE VERGNAUD

Profa. Ma.Nina Claudia de Assuncao Mellc

RESUMO: Neste trabalho aprese-se uma revisdo da Teoria dos Cas€onceituais do Gerard Vergnaud
constituicdo pedagdgica, que embasou a propostamdédmbiente Matematizador apresentado em 200
dissertacdo de mestrado da autora na Universidadrasilia, sobre a orientacdo de Cristiano Mub&.2014
até os ¢hs atuais a autora desenvolveu uma pes-acéo, que orienta o docente a refletir sua prgmatica
pedagdgica. O Ambiente Matematizador contribuiunmedhora da aprendizagem matematica dos alunos
construido com turmas dos anos inicias do EnFundamental da Educacdo Basica, na capital fedsee
pesquisa-acdo buscaee- identificar cadium dos quatros elementos da Teoria dos Campo Qoaixios
conceitos, as situacdes, pocedimentc e as representagdes simbolicssndo que nesta propo:o didatico-
pedagdgica buscge um conjunto desituagBes, de uma variedade denceito, de procedimentos e de
representacdes simbdlicas, todos conecta permeados pelo contexto histérisocia dos envolvidos.

PALAVRAS CHAVES: Teoria dos Campos Concuais.Ambiente Matematizador. Professor e alt

ABSTRACT: This work presents a review of Gerard Vergnaudsc€ptual Field Theory, with a pedagogi
constitution, based on the proposal of a MathembEavironment presented in 2004 in the masteesis of the
author at the University of Brasilia, about thesotation of Cristiano Muniz. From 2014 until thegent day th
author has developed an action research, whictegulte teacher to reflect their own pedagogicattime The
Mathematical Envonment contributed to the improvement of the reathtical learning of the students and
constructed with classes from the first years af§i@&ducation of Basic Education in the federalitedpin the
action research, we tried to identify each e four elements of Conceptual Field Theory: corgegituations
procedures and symbolic representations, and srdiiacti-pedagogical proposition we seek a set of situati
a variety concepts, procedures and symbolic reptasens, all connecteand permeated by the histori-social
context of those involved.

KEY WORDS: Conceptual Field Theory. Mathematical Environm@mtacher and stude!

INTRODUCAO

A proposta pedagogica do Ambiente Matematizadorasadio na Teoria dos Camy
Conceituais - TCCbuscar contribuir na melhora da aprendizagem mratiea. Trat-se de
um espaco de multiplas relagbes sociais, em quet@nvitica € vista como uma cién
dindmica, inacabada e relacionada a diversos conéetos. Esse Ambiente, através
situacdes-prolemas diversas, deve provocar o pensamento @azirgo l6gico, propiciand:
a construcao e reconstrucédo de conhecimentos @tcognicac

Ressaltase que o Ambiente deve ser planejado e construiahoos alunos ativos n.
producdes de suas estraté de aprendizagens em contexto de desafio, que s8xs iomc
um sujeito historicesocial, composto pelo sujeito cognitivo (que apegndujeito epistémic
(aprende varias coisas) e sujeito didatico (apremideala de aula). Com o envolvimento
alunos no planejamento e na construgdo pro-se garantir seu envolvimento

comprometimento nagdiferentes instancias da aprendizagem e a consétersocioculture
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de cada um deles. Com provocacdo, mediacdo e engiw pedagogica do professor
(GROSSI, 2009).E importante que seja discutido e elaborado um ramntdidatico
(BROUSSEAU, 1996) para favorecer a participacatodes no Ambiente Matematizador e
registrar coletivamente o que se espera de cad#oaranvolvidos: do professor, dos alunos e
familiares. O professor e os alunos tém o papebetguisadores, sendo que o professor-
pesquisador deve conceber situagOes-problemasficigines e desafiantes e mediar o
conteudo escolar ao conhecimento que os alunosHgsasigres trazem de sua vivéncia.

Considerando as questdes fisicas-culturais dadsadaula, destaca-se que o Ambiente
€ composto de materiais concretos para contageifererdes utilizacdes dos numeros. Os
alunos sdo organizados em grupos aulicos (grupsaldale aula) que tem funcao primordial
de estimular o confronto de ideias e das estratagibizadas nas resolucdes das atividades e
de situagcbes-problema (MELLO, 2013).

A TCC de Vergnaud deve ser vista como uma propmbdédica de provocar mudancas
no processo de aprender e ensinar ndo s6 dos alooo® também dos professores.
Vergnaud (1993a, p.10) nos diz que “a Teoria dawnfids Conceituais faz parte dessa ideia
de integracao: € justamente porque um conceitosa&esenvolve sozinho, nem em um so
tipo de situacédo e que uma situagdo ndo se amdlizade um s6 conceito, nem se colhe, com
ajuda de um esquema unico, que € preciso estudiesemvolvimento cognitivo nos Campos
Conceituais relativamente amplos e entretanto lolemtificados”. Assim, a TCC extrapola o
espaco da sala de aula, buscando compreendemali@agem nas mais diversas situagoes.

E importante esclarecer que no Ambiente Matematizad conceitos apresentam
caracteristicas mais amplas do que o comumentezadgis. Primeiramente deve ser
considerado dinamico, que se modifica a todo momedtsegundo aspecto é que ele nao
funciona isoladamente, mas sim numa ampla e compkde (PIRES, 2000), na qual ao se
modificar um conceito, este modifica outros. O dex aspecto é a “funcdo de
multiplicidade” (VERGNAUD, 2008) de um conceito, @eja, um mesmo conceito esta
presente em diferentes situacbes. E o Ultimo aspec relagdo direta existente entre o
conceito e a sua capacidade de resolver problemas.

De acordo com Grossi (1993), um Campo Conceitu#a# sen espaco constituido por
quatro elementos, considerados como pilar paraneepgdo do conceito e metodologia do
Ambiente Matematizador, a saber: os conceitos, iamces, os procedimentos e as
representacdes simbdlicas. Partindo de um conjdatsituacdes que levem ao dominio

progressivo do conhecimento, exigindo a utilizacho uma variedade de conceitos, de
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procedimentos e de representagfes simbdlicas egit@&sbnexdo, sendo que cada um deles é
permeado pelo contexto histdrico-social em questeinserido.

Transpondo essa teoria para o ensino da matematicaieceriam as construcdes dos
conceitos matematicos a partir das diversas reflagias das suas hipGteses sobre certo
conhecimento. Um dos principios basicos dos Car@poseituais € criar variadas situagoes,
como atividades e situagOes-problema, gerando wiffitoacognitivo que favoreca aos alunos
mobilizarem um conceito, permitindo avancarem muc@sso de conceitualizacdo, uma vez
gue o conceito € um processo incompleto. Quanddum®s ndo dispdem das competéncias
necessarias para resolver problemas relacionadedaaclasse de situacao, eles desenvolvem
estratégias proprias, as vezes bastantes compkxagzes elementares, que integrardo as
mais gerais, elaboradas posteriormente. Estastéggra proprias retratam o esquema de
pensamento, que € a performance demonstrada pjelito sdiante da construcdo de um
conceito ou a aquisicao de um conhecimento. Dedacaym Gerard Vergnaud (1993b, p.78),
0 esquema “representa as organizacoes invaria@tesndlutas, relativamente a uma classe de
situacbes e é composto de quatro elementos indi&peis: invariantes operatorios,
inferéncia, regras de acdo e antecipacbes”. Vedyr{d009, p.21) afirma ainda que o
professor, ao buscar compreender 0 esquema denpamsaapresentado pelo aluno, deve
considerar o contexto da situacdo que é apresentado

Neste contexto, o Ambiente Matematizador deve ssto vcomo uma proposta
cognitivista que possibilite, tanto ao professasepesador quanto ao aluno, reconstruir
permanentemente o processo de aprender e ensinamati@a, onde, via processos
metacognitivos, a explicitagéo, socializacdo edeamfio de esquemas se revelam vitais nos
processos de construcdo e potencializacdo dasdigagans matematicas (MUNIZ, 2009). A
proposicdo de atividade matematica do Ambiente Mateador ndo se constitui uma
“receita de uma boa aula”, mas sim uma reorganizdQ&spaco escolar enquanto situacoes e
oferte de recursos didaticos-pedagdgicos e prosedso mediagcdo pedagogica. Devera
favorecer a relagdo de varios conceitos, verificaad estratégias que os alunos utilizam
durante o processo de resolucdo dos problemas quaea a partir delas, o professor-
pesquisador planeje atividades que levem os alpesgtisadores a sistematizarem seus
conhecimentos. Todas estas relagfes permeadasqoelstdes sociais, afetivas e historicas
dos envolvidos. E interessante ressaltar que urfegsor-pesquisador estarda ensinando,

aprendendo e contribuindo para a formacao de alpesguisadores.
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METODOS

Nesta proposta de construgcdo do Ambiente Matendaiszéoi utilizada a Pesquisa-
Acdo, em que a professora-pesquisadora tomou sOprigrpratica como objeto de
investigacdo. Esta proposta de pesquisa propitexdes constantes da professora sobre sua
pratica docente, seus acertos e dificuldades.ékqisriéncias, quando planejadas, registradas
(fotos e escritos) e sistematizadas, podem comtripara que a professora se torne
investigador de sua propria pratica.

Neste sentido, partilhamos das ideias de ZeichnemiPereira (2005, p.66), que
denominam o movimento de pesquisa dos professomeg pesquisa-a¢cédo. Segundo eles:

O movimento de pesquisa-acdo significou um recanfeto de que 0s
profissionais produzem teorias que 0s ajudam artoleeisdes no contexto
pratico. Por outro lado, esse movimento internadidambém pode ser
entendido como uma reacdo contra a visdo dos giaiEs como meros
técnicos que apenas fazem o que outros, fora dsaesdé pratica, desejam
gue eles facam e como uma rejeicdo as reformasifiake para baixo” que
concebem os profissionais apenas como particippatesvos.

Sera apresentado neste trabalho a reflexdo de wofasgora na construcdo do
Ambiente Matematizador em turmas dos anos inidai€nsino Fundamental, ocorridas de
2014, até os dias de hoje, totalizando 5 anos,rtdmassim um exemplo que possa, mesmo
que parcialmente, trazer uma visdo epistemoldgiea abnstituicio do Ambiente

Matematizador nos anos iniciais numa escola pubkcBrasilia.

RESULTADOS

A partir dos quatros elementos presentes na Tedom Campos Conceituais:
conceitos, situacdes, procedimentos e represestasidebolicas, todos permeados pelo
contexto histdrico-social em que os alunos e psoi@spesquisadora estdo envolvidos,
buscou-se a transposicdo possivel da teoria pasalaa de aula, através do Ambiente
Matematizador. Este Ambiente propfe uma nova relagére a professora, o aluno e o
conhecimento matemaético, considerando cinco pilimeipasicos: a relacdo existente entre os
conceitos; a necessidade de se trabalhar pedagagitaa l6gica do aluno; a necessidade da
socializacdo em sala de aula; a importancia daugEsgo processo de aprender e ensinar; e
as novas concepcoes de se analigarme a avaliacao.

Sendo assim o Ambiente Alfabetizador embasado naardos Campos Conceituais
deve disponibilizar desafios matematicos geradograpo a partir das situacdes partilhadas e
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mediacdes do professor, que mais que trazer urpastasunica considerada como a correta,
anima o grupo a explicitar, confrontar e validafleintes possibilidades, sendo que essas
traduzem os processos de conceitualizacdo matendgicada participante. E um ambiente
rico em nameros, calculos, formas, grandezas edagdprobabilidades, proporcionalidades,
entre outros. Acontece uma relagao de acolhimentorecomitantemente, de rupturas com
suas hipdteses de como se conta, calcula e operendes informacfes. Ora o0 aluno é
acolhido no que faz, recebendo estimulo para agentido seu jeito, ora € desestabilizado,
através de intervencdes didaticas. Neste ambiefbeca-se que matematizar € uma acao
inteligente, um grande jogo de pensar, aprendeisma. As hipéteses, mesmo que erradas,
apresentadas pelos alunos, devem ser valorizadalssamla e exploradas, visando o avango
cognitivo individual e coletivo. Nesta propostarmo € um aliado da professora e a avaliacéo
parte do processo de aprender e ensinar.

A professora ao se propor estruturar o AmbienteeMatizador teve ter em mente que
se trata de uma acgdo pedagodgica planejada deguérmsros dias letivos. Lembrando que
um planejamento tem em sua esséncia a reflexao,eafféxibilidade (ZABALA, 1998). No
planejamento é preciso envolver os alunos e semnsidees, construindo um ambiente que

estimule alunos e professores a se sentirem seg@a®nNomos na sua aprendizagem.

RELATO REFLEXIVEL

Por se tratar de uma Pesquisa-Acao, apresento tdpste o meu relato reflexivel.
Apés concluir o mestrado na UnB, em 2003, intitaldtma professora-pesquisadora
construindo — com e para seus alunos — um Ambiklateematizador, fundamentado na
Teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud”, passélizar a teoria estudada nas minhas
diversas praticas docentes (ensino fundamentagrismmpu EAD). Ao planejar as aulas me
preocupo em contextualizar a TCC considerando ostwmeste trabalho.

Nos primeiros dias do ano letivos os alunos coastr@oletivamente um contrato
didatico, que foi chamado de regras de convivérigies sentam em grupos e participam
ativamente da organizacao da sala de aula, propaundazendo objetos que fardo parte da
sala. Eles organizam ainda a sua propria Caixarivitea. (BRASIL, 2014).

Percebo que as aulas de matematica se tornaramdmaricas, eu uma professora
mais criativa e meus alunos bem mais pensantes aslpossibilidades de fazer matematica.
Nas reunifes pedagogicas os familiares sdo apagsnao Ambiente Matematizador e eu

proponho desafios matematicos, que eles participarforma espontanea e descontraida. E
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comum ouvir relatos orais de como as suas criaegiE® desenvolvendo o interesse com
nameros e célculos.

As aulas planejadas, considerandArobiente Matematizadpbuscam favorecer aos
alunos uma rede de conceitos matematicos. Nes$as, &u professora-pesquisadora me
preocupei em fazer valer os quatros elementos @& TOnceitos, situagdes, procedimentos e
representacdes simbolicas, permeado pelo conteidi@ribo-social em que alunos e
professora-pesquisadora estdo inseridos. Por egerepl uma aula em que 0 conceito
matematico principal era o de subtracdo outros aitox de calculo, adi¢cdo, igualdade,
contagem e até mesmo de outras disciplinas tambéamfabordados e questionados. Nao
houve de minha parte a preocupacdo com uma orgdoizknear do curriculo ou a
preocupacao de que o aluno deveria seguir um megessentado por mim, buscando assim
evitar o erro. Cada aluno foi estimulado a paréicipom suas opinides e relatos sobre o
assunto estudado e fazer o registro oral ou esigiteus processos, inclusive com apoio aos
registros concretos e pictoricos, possibilitandar@essora conhecer os indicios de possivel
esquema (uma vez que 0 esquema somente pode s#ficado a partir de uma classe de
situacbes e ndo de uma tarefa cognitiva), acolheordrontar com outros esquemas
apresentados. O procedimento didatico propostaemcppou em levar o aluno ao conflito
cognitivo, estimulando a pesquisa e a descobertgank analisadas as diferentes
representacdesimbolicas presentes no desenrolar da aula, o guegu reformulactes
entre o que se sabia e 0 que se aprendeu. Logitanosnconceitos estudados em uma aula
continuavam presentes em outros contedudos mat@wmatsendo utilizado em outros
momentos formais e informais, buscando sempreagdelentre os diversos conceitos. As
avaliagdes regulares com os alunos permitiu & gsofa-pesquisadora analisar os avangos e
dificuldades de seus alunos.

Com frequéncia a turma é chamada a desenvolvédadiss fora do espaco da sala de
aula, podendo ser nas redondezas da prOpria estolem outros ambientes, como
exposicoes, jardim botanico, teatros ou zoologkEstas atividades sdo acompanhadas de
registros e atividades didaticas que visam auxifiar sistematizacdo do que esta sendo

estudado.
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CONCLUSAO

Gerard Vergnaud afirma que “a didatica € uma pragéac” (1995. Nao paginado).
Precisamos repensar a relacdo professor-aluno-ciomr@o, a ideia de como se aprende e

ensina, as prioridades nos contetdos e a avalesgidar.

De acordo com Vergnaud (1993b, p.83):

E importante mapear a zona proximal dos conhecoseat saberes dos
professores para planejar a nossa intervencaoiddidgtie propicie as
rupturasfundamentais para a sua acao de processo apeerdemar dentro
da sala de aula.

N&o basta o professor ter conhecimento dos congeficderem ensinados, pois saber
“0 que ensinar” ndo é suficiente para ensinar aso® “como” e “para qué” ensinar também
devem ser buscados pelos docentes. As mudancagcemhais precisam ser profundas e a
Teoria dos Campos Conceituais de Gerard Vergnaud der vista como uma proposta
valiosa, uma “mola” na transformacdo educacionapr@essor deve modificar sua postura
em sala. Espera-se que ele adote outros procedimeigixando de ser o “sabe-tudo”, para se
tornar um pesquisador-mediador. O professor, comdiador, deve promover situacdes
didaticas que levem o aluno, um agente efetivo mastcucdo, ao desenvolvimento e
validacdo de seus saberes. O professor, como padqui deve ndo s6 promover a busca de
novos conhecimentos, mas também coletar, nas wliésreespostas e esquemas dos alunos,
informagdes sobre como cada um vem construindo s@useitos, as atividades que deve
propor, os grupos de trabalho que deve estimutigntando, assim, aquilo que o aluno
demoraria muito mais tempo para aprender sozinhgotski (2000, p. 117) afirma que o
“bom aprendizadé somente aquele que se adianta ao desenvolvifhento

A proposta doAmbiente Matematizada¥ totalmente possivel nas escolas brasileiras,
mas ressalta-se a necessidade de maior investimaritsmacao continuada dos professores,
promovendo uma mudanc¢a nos principios enraizadoalganmas posturas dos professores
brasileiros. Afinal o professor que incorporar egppstas dé@mbiente Matematizad@stara
aperfeicoando os principios e posturas presentpsatesso docente de aprender e ensinar
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Resumo: O nosso entendimento, como professores de MateamddicEducacdo Superior, dasdificuldades
alunos ingressantes nos mssde Engenharias e Ciéncias Exatas, no desenwsitomdas atividades ¢
matematica, e dos altos indices de reprovacaosievas cursos de Calculo Diferencial e Integrdi¥8SER,
SOUSA e TORRACA, 2015) desencadeou o projeto dquiess aqui proposto.endo assim, o objetivo des
trabalho € melhorar o ensino e a aprendizagemaluzdos de Célculo Diferencial para alunos ingre&s no:
cursos de Engenharias e Ciéncias Exatas. Pararagsgp objetivo, preten-se desenvolver um aplicativo
sondgem dos conhecimentos prévios, cujos dados seitémadis tanto pelos alunos, como uma orientacé
suas lacunas de conhecimento, quanto pelos profsssa preparacdo do material didatico. També e muale-
se aplicar metodologias ativas de ensino tém o potencial de promover a constru¢cao do confet, pol
meio da inclusdo do aluno

como agente ativo da sua prépria aprendizagem. fortsu tedrico da proposta é a Teoria dos Car
Conceituais (VERGNAUD, 1993, 2017b) com acompanh@meo processoe aprendizagem feito através
testes que serdo concebidos e analisados peldavi@xonomi

SOLO (BIGGS; COLLIS, 1982

Palavras-chave:M1todos Ativos, Ensino deZ2lculo, Teoria dos Campos Conceituais, SC

Abstract: Our understanding, as Mathema teachers of Higher Education, of the difficultieflsEmgineering
and Exact Sciences freshman students, in the dawelot of mathematical activities, and the highui@lrante:
and avoidance in Differential and Integral Calcutosrses (NASSER, SOUSAd TORRACA, 2015) triggere
the research project proposed in this paper. Therethe objective of this work is to improve tlieacthing anc
learning of Differential Calculus concepts for inging students in Engineering and Exact Sciencessesuln
orde to achieve this goal, it is intended to develapapp for probing previous knowledge, whose dathbei
used both by students, as an orientation of theimledge gaps, as well as by teachers, in the mgpa of
didactic material. It is also inteed to apply active teaching methodologies, whicketthe potential to promo
the construction of knowledge, through the inclnsid the student as an active agent of their olamiag. The
theoretical support of the proposal is the ThedrZonceptue Fields (VERGNAUD, 1993, 2009, 2017b) wi
accompaniment of the learning process done thraesfs that will be conceived and analyzed by tlzes loif
SOLO taxonomy (BIGGS; COLLIS, 198

Keywords: Active learning; Theory of Conceptual Fields; TaaghCéculus, SOL(C

Introducao

O alto indice de reprovacao, principalmente nasiglisas iniciais de matematica, tais co
Célculo Diferencial e Integral, Algebra Linear ed@eetria Analitica, presentes em diver
cursos de graduacdo da area das Engenhi Ciéncias Exatas € um problema present
maioria das universidades brasileiras (MASOLA; AMATO, 2016). Dentre as principa
causas podse citar (ibid.): dificuldades conceituais croni¢asnipulacéo algébrica, traca
de gréficos, conceito de fun¢ produtos notaveis, resolucdo de equacoes); ditgariveis

de formacédo, habilidades e interesses dos alunosagla turma; pouca concentraca
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motivacdo dos alunos; auséncia de habitos de estadtansicdo do ensino médio para o
ensino superior; desconhecimento da relevancia atematica para restante do curso e de
suas profissbes futuras; despreparo dos professi@iggéncias de leitura e escrita etc.

Sendo assim, a busca e aplicacdo de novas e tostas metodologias, para promover o
envolvimento emocional e cognitivo do aluno, tosgadma alternativa e pode contribuir para
0S processos de ensino e aprendizagem das dissiplénmatematica no ensino universitario.
Segundo Vergnaud (1993, 2017b) o conhecimento aglnizado em campos conceituais
cujo dominio, por parte do sujeito, ocorre progkessente, ao longo de um extenso periodo
de tempo, por meio de experiéncia, maturidade endpragem. Ele define campo conceitual
como sendo “um conjunto de problemas e situacogs twatamento requer conceitos
procedimentos e representacdes de tipos diferentexss intimamente relacionados”
(VERGNAUD, 1983, apud MOREIRA, 2017). Como exemptles campos conceituais, na
matematica, podemos citar o campo conceitual dag@ss aditivas, multiplicativas e como
€ de interesse especifico da pesquisa, o campeitwalado Calculo Diferencial.

Nas ultimas décadas tém surgido diversas estratégiansino-aprendizagem, na tentativa de
contornar essas dificuldades de sala de aula. ®estas podemos citar os métodos ativos de
ensino (sala de aula invertida (BERGMAN; SAMS, 20Ehsino sob medida (NOVAK et
al., 1999), instrucdo por colegas (MAZUR, 1997) goais o aluno se torna o protagonista e
aprende de forma mais autbnoma, com o0 apoio deltaias, tornando-se corresponsavel
pelo sucesso da aprendizagem.

Neste contexto, o objetivo geral do trabalho € peesentar uma proposta, envolvendo
metodologias ativas, para o ensino de conceito€a@oulo Diferencial dirigidos a cursos
superiores ndo voltados a formacéo de matematendp como principal referencial tedrico
a Teoria dos Campos Conceituais (TCC), de Gerartgriided (1993, 2009), com o

acompanhamento do processo de aprendizagem feitogdo da taxonomia SOLO.

2. Uma proposta do uso da Teoria dos Campos Conagis para 0 ensino de

Céalculo

A teoria dos campos conceituais (TCC) parte do sppassto que o0 nudcleo do
desenvolvimento cognitivo é a conceitualizacdoedd (MOREIRA, 2002). Para Vergnaud, o
conhecimento esta organizado em campos conceitugisdominio, por parte do aprendiz,

vai acontecendo ao longo de um extenso periodoenpd, por meio da experiéncia,
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maturidade e aprendizagem (MOREIRA, 2017). Campweitual é definido por Vergnaud
como um conjunto de problemas e situacdes cujant@to requer conceitos, procedimentos
e representacdes de tipos diferentes, mas intimamelacionados (VERGNAUD, 1993).

Para que os sujeitos da aprendizagem dominem unpocaonceitual, novos problemas
devem ser estudados ao longo de varios anos. ksildddes conceituais sdo superadas na
medida em que sdo encontradas e enfrentadas. Vidrdi@93) defende a ideia de se
trabalhar situacdes-problema para que o conheainmeatematico se torne significativo. Esse
tipo de abordagem tem uma forte relacdo com aaigder aluno-objeto, além de explorar em
sala de aula situagcbes espontaneas que poderiamterdidas no cotidiano.

Por meio do algoritmo abaixo, propomos uma estiatgdg utilizacdo da TCC aplicada a um
campo conceitual genérico.

1. Detectar os invariantes operatorios construpgées estudantes por meio de sondagem.

2. Determinar os invariantes operatorios do cangpe@itual a ser estudado (1) por

meio de pesquisa.

3. Determinar quais sdo as situacdes que dao semtmktes invariantes operatérios (S) e
associar as representacdes (R) a esse conjuntdudedss. Importante ressaltar que as
representacoes e as situacdes estdo atreladasntainzente.

Elas coexistem.

4. Confrontar os estudantes com tais situacoes.

5. Verificar se os invariantes construidos peldgdzsites correspondem aos da teoria.

6. Se sim, um novo esquema foi construido, passa @ passo 7. Se ndo, propor novas
situacdes e/ou estratégias didaticas para os estisdavoltar ao passo 5.

7. Campo conceitual construido com sucesso.

A Figura 1 apresenta um mapa conceitual para daréos Campos Conceituais

de Vergnaud, aplicada aos objetivos desta pesquisa.

Figura 1 - Mapa conceitual da teoria dos camposaitirais articulada com os objetivos desta pesquisa
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Desta forma, ao aprofundar seus conhecimentos solbeeria dos campos conceituais, 0
professor terd subsidios para elaborar e propaecdies mais diversificadas visando o

desenvolvimento dos conceitos do campo conceitu@alculo Diferencial.

3. Métodos Ativos

Acreditamos que uma das possiveis estratégiasspatar sucesso na construcao de
um campo conceitual nos moldes da TCC, passa psaliamga na dindmica da sala de aula
pelos seguintes motivos: o professor precisa déeenback para auxiliar o acompanhamento
da evolugcdo dos esquemas dos estudantes; a imteyagi@dl bem como a interacdo sujeito-
situacdo deve estar presente nas atividades paspestergnaud (2017a) considera essa
interacdo essencial no processo de representacéaldiade, que € parte da construcdo do
conceito; precisa-se promover um ambiente que prevono aluno a explicitacdo de
proposicdes, que podem constituir-se em teoremaaed@m e conceitos-em-acao; o professor
necessita escolher e propor situacdes para prowaesequilibracdo dos esquemas dos
alunos.

Nas ultimas décadas tém surgido diversas estratéigi@nsino-aprendizagem, na tentativa de
contornar dificuldades de sala de aula e que véaneontro de abordar os motivos elencados
anteriormente. Tais estratégias, nomeadas comalogtiivos de ensino, tém o potencial de
despertar a curiosidade e promover a construcdizipativa do conhecimento, a medida que
0s alunos se inserem na teorizagdo e trazem elesnanvos ainda nao considerados nas
aulas.

Os métodos ativos também (CENTER FOR TEACHING INOWAN, 20187?): reforcam
materiais importantes, conceitos e habilidadesieimemfeedbackmais frequente e imediato
aos alunos e professores; abordam diferentes ssstdoaprendizagens; proporcionam aos
alunos a possibilidade de pensar, falar e processawaterial do curso; criam conexdes
pessoais com o0 material para os alunos, o que aansea motivacdo para aprender;
promovem a autoestima através de conversas corosoagstudantes; criam um senso de
comunidade na sala de aula através do aumentotel@agéo estudante-aluno e instrutor-
aluno.

4. Taxonomia SOLO
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Na elaboragcdo e correcdo das questdes, tanto dogdapto dos testes, sera utilizada a
taxonomia SOLO (Structure of the Observed Lear@ngcome), proposta por Biggs e Collis
(1982). A metodologia SOLO fornece uma maneiraesigtica de descrever como 0
desempenho de um aluno cresce em complexidade ramatomuitas tarefas (situacoes),
especialmente o tipo de tarefas realizadas naas8egundo esses autores, os individuos
aprendem um novo conhecimento, através de estagandentes que envolvem estruturas
cognitivas cada vez mais complexas. Em cada edtagiona estrutura comum que representa
niveis progressivos de complexidade.

Os niveis de complexidade estabelecidos na teariaxbnomia SOLO sé&o: pré-estrutural,
uniestrutural, multiestrutural, relacional e alistrestendido.

Para Biggs e Collis (1982), a taxonomia possibiitaavaliacdo de um contetudo para
identificar em termos gerais o nivel em que o alesta atualmente operando ao responder a
tarefas educacionais. Em linguagem simples, a tar@ SOLO consiste em quatro niveis:
uma ideia, multiplas ideias, relacionando as idei@npliando as ideias (BIGGS; COLLIS,
1982, p. 39). A SOLO é um meio de classificar aultados do aprendizado em termos de
sua complexidade, permitindo-nos avaliar o trabalb® alunos em termos de sua qualidade,
nao de quanto disso e daquilo eles acertaram, loeno @ela quantidade de informacé&o
processada, tendo como base as respostas dos.almdsngo do desenvolvimento das
tarefas, o enfoque nédo esta nas respostas cooetasradas, mas sim na estrutura das
respostas, que codificadas em categorias baseadasiveis SOLO, tornam possivel inferir

uma mudanca ao longo do tempo.

5. Consideracdes Finais

Como produto desta pesquisa, pretende-se elaleongparceria com um profissional da area
de Informatica, um aplicativo para smartphonessktdes, que sera utilizado para sondagem
dos conhecimentos prévios, bem como um conjunttidielades didaticas para aplicacédo de
um meétodo ativo no ensino de Calculo. Tal aplieatsera de dominio publico. Também
pretende-se avancar a teoria dos campos conceioaensino de Calculo, de maneira a
verificar se o0s invariantes operatérios especifices certa teoria, foram construidos
eficazmente, sob o viés da taxonomia SOLO.

A Figura 2 a seguir mostra um mapa de como sel@utada a pesquisa.

Figura 2 - Viséo geral da execucéo da pesquisa
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Aula — demonstracao didatica pé-construtivista:

Grupos aulicos

GRUPOS AULICOS: RESSIGNIFICANDO A CENA AULICA

Nair Cristina da Silva Tuboi

Na perspectiva de pensar como a interacdo sociaiorcretizada no P-
construtivismo e em qualspeto ressignificaa sala de aula, o0 Geempa langa luz para
contexto ao buscar elementos inovadores, com lmsgera de que aprendizagem é um
fendbmeno sociale de qu somos geneticamente socia(§VALLON, 1995). Dessa fornm,
concretiza a interagdo social por meio @rupos aulicos, estratégia que para alén
redefinir o espaco da sala de alé gerado pela expressdo democratica do desejoa
coordenacdo que bem articula as autorias na sadaldeE construido ao longo da histc
das aprendizagens dos alul carregada de significados, entre os atores da celna,:
estabelecendo a corresponsabilidade e 0 comprogoss@ aprendizagem uns dos ou

Sendo assim, como organizar a cena aulica solpesse de vista? Acontece a pa
de uma eleicdo democrat centrada na aprendizagem. O primeiro momento ghest®ssc
origina-se naula-entrevista , sob a coordenacéo da professora que esclarecea $obre
esse procedimento e apresenta alggraficos de escadas para que os alunos tome
conhecimento das ssidipoteses quanto a leitura e a escrita, percebsine aos colegas n
diferentes processos de aprendizagem e, deste cada aluno, centrado no desejo
aprender,vota em trés colegasum com quem gostaria de aprender, um com quel
gostaria de trocarexperiéncias e conhecimentos um a quem gostaria de ensins.

Na sequéncia apuracao dos voto é registrada em uma tabela onde hé trés co
representativas da cédula de votacdo, sendo qua egm o peso relativo a cada voto, o
produz uma pontud@ que incide sobre a definicdo da posicao de @a®, sendo que es
posicao indica quanto e quais serdo os coordermdereada grupo, de acordo com o nun
total de alunos da turma na perspectiva de seieferencialmente, quatro alunos em ¢
grupo. Esse momento, entre outros, traz a luz sfeedados para serem conversadc

refletidos em busca de que se percebam as difex; de que se facam acordos necessi

8 Doutora em Psicologipela Universidade Catolica de Brasilia (UCB). Psefea do Geemy
9 Encontro entre professor e aluno para diagnosisip6teses do aluno quanto a escrita e & leltupgdprio nome, de Iras, de palavras,
de textos e as unidades lifigticas. Possibilita que se conhega o aluno quentuestdes socioculturais e subjetivas. Estabelexa turmi
seja organizada em torno de um nlcleo comum desconbnto (GEEMPA, 2013).
" S&o gréficos em forma de escadas que apres o processo daprendizagem de cada aluno quanto a leitura eréiaede letras, d
palavras, de textos e as unidades linguisticass @jxe constituem a zona proximal de aprendizagefeitiira e da escri caracterizados
com base na aulentrevista. Fixado na salie aula para que o aluno visualize e sgasibilizado a construcdo de novas aprendiz
(GEEMPA, 2013).
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para administrar essas diferencas e realizar uraltra receptivo a alteridade, sendo capaz de
dialogar com os problemas humanos, uma vez quegataite ressignificar (PAIN, 1999).

A organizacdo segue com o professor orientando@sienadores quanto ao processo
de constituicdo dos grupos aeonvidar os colegas com os quais desejam trabalhar, sabendo
qgue o foco é aprendizagem por meio da qual o sugeitdesenvolve (VYGOTSKY, 1994).
Primeiramente o coordenador convida um colega qde pceitar ou néo, todos realizam um
primeiro convite formando uma dupla; em seguidegmvite € realizado da ultima dupla para
a primeira, agregando um terceiro colega que tampeéde aceitar ou ndo, todo esse
procedimento demanda uma negociagao para que padiccipem de um grupo. Formado os
trios, o quarto membro a participar, tem agoragiople escolha a partir de mnarkenting,
apresentacao do trio que demonstre por que vaeagertencer ao grupo.

Posteriormente ha a escolha do lugar em que de$iegnma sala, na l6gica de pensar
o territério a que pertencem. Organizam-se, dialogam e escalhenome significativo que
os identifique. Ainda nesse processo de consolidagcdo do grugoveese um espacgo para
merenda pedagdgicaEste momento se justifica porque ha uma tendép@ado um grupo
se forma, de se amalgamar, o que leva a perdangalaiidade dos participantes dos grupos
se com isso, da turma em seu sentido e significdomerenda pedagdgica cada grupo
oferece a outro, entdo oportuniza construir o éaqiol entre o trabalho individual, o grupo
aulico e a turma como um todo.

A merenda € um momento mais livre, onde a conviezaamais solta e o professor
tem a chance de observar e perceber um pouco maada aluno. Finaliza-se essa tessitura
com umaatividade didatica aglutinadorade cada grupo que o simbolize. Essa configuragédo
dos grupos permanece por um determinado tempo,dmeadimbém pela qualidade das
aprendizagens e, em seguida, fazieea eleicdg o que permite a alternancia com novas
liderancas e maior niumero de interagdes.

Os grupos aulicos podem contribuir parprasenca plenaO que significaria isso?
Significa que por meio dos lagos construidos nsittea da organizacdo e constituicdo dos
grupos aulicos, cuja base é a aprendizagem, se@irasenum compromisso que vinculam
todos a estarem presentes em todas as aulas. iéssaga é imprescindivel visto que é nos
grupos que as rupturas sao mais facilmente reeigd®s grupos propiciam em alguns
momentos aprender mais com 0s pares do que conofasgora, que caracteriza uma

autoridade do conhecimento, o que muitas vezes @it bloqueia o pensamento. Assim, a
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falta compromete as intervencdes de ruptura, afmahca se sabe quando um aluno vai
precisar do colega para realizar tal intervencao.

Assim, os grupos aulicos viabilizam a construcaame postura de responsabilidade
de cada um com sua frequéncia e com a do outronm&entido de colocar o professor a
margem da situacdo, mas envolvendo todos. Gamrprendizagem de todos implica um
fazer que ndo admita a perda de alunos na ceraaafinal todos conformam uma sala de
aula que constitui um corpo rumo a aprendizagenaligente, para gerar cumplicidade entre
os alunos ao relacionar a aprendizagem de todosac@mesenca plena, € imprescindivel
criatividade para inventar diante do impossivel.

Um aluno que ndo esta presente perde oportunidadapender, e 0s que estao
presentes deixam de aprender mais em funcédo dascagbes que acontecem entre colegas.
Afinal, aprende-se com os diferentes saberes, dpred com quem sabe mais, igual ou
menos de um conhecimento proposto, uma premissaluoianaria no contexto pos-
construtivista.

Os grupos aulicos contribuem também para que @&$sofa tenha uma postura que
permita, ao aluno, ndo se vincular a ela, mas abexmmento, ou seja, sua agdo provoca um
encontro cuja “[...] dindmica € que, quando doieeséhumanos se encontram, olhos nos
olhos, e um deles desvia o olhar, o outro desvighar no mesmo sentido. Isto €, ha um
encontro no objeto” (PAIN, 2009, p. 53). Desta farnmstaura outro lugar na relagao
professor e aluno. Em analogia com o pensamen®indene de Beauvoir ao dizer que nao se
nasce mulher, torna-se, € possivel pensar queen@asse professor, aprende-se; e que nao se
nasce aluno, aprende-se.

Pensar os diferentgmpéis na cena aulicaessignifica o lugar do professor, pois, ele
passa a coordenar essa cena para que todos sejamiaterativos do espetaculo,[...] ndo no
sentido de que deve dizer ao aluno o que ele deeader, de lhe dar a solucdo de modo que
haja uma associacdo entre o que ele pergunta spasta, mas, sim, que o aluno deve
caminhar em direcdo ao pensamento” (PAIN, 200&4f); ressignifica o lugar do aluno que
tem a oportunidade de aprender e ensinar, ensinaprender, em situacfes didaticas
carregadas de significados, que o faz experiencgabor daquilo que ele construiu uma vez
gue é imprescindivel “nesta fase dialética qual(ing tenha a liberdade de dialogar em pé
de igualdade com parceiros de aprendizagem, p@lgséos alunos em gruposgpresentam
a concretude da possibilidade de se permitir peagu(GROSSI, 2010).

110



Visto que a aprendizagem é um fenémeno social, pssaissa se d4 também no
processo de aprender do professor, ou seja, osgmféambém aprende com os diferentes
saberes. Para aléem de ensinar, ele aprende cociadispEs (em curso, em assessorias e nas
leituras individuais), aprende com seus pares opayde estudo semanal e aprende com 0s
alunos no cotidiano da sala de aula. Essa légicardae aprendizagens efetivas para a
profissionalizacdo do professor em didlogo e degdo com o cotidiano da sala de aula,
rumo a ressignificar a escola como espaco que datiEzas aprendizagens.

Como o grupo aulico é para o alungyrapo de estudo semanad para os professores
a oportunidade de estudarem com seus pares. U garplmente composto por quatro ou
cinco professores, sendoordenadopor um deles. Relinem-se semanalmente para djscutir
estudar e trocar com base na pratica didatica egdgita cotidiana, com foco no seu
processo de aprendizagem e dos seus alunos. @algdoda a partir da leitura de um texto
sobre o que foi bom ou ruim durante a semana, disandas aprendizagens ou nao, dos
planejamentos didaticos, da presenca plena e danieegdo dos grupos &aulicos
fundamentando-se na bibliografia base do Pés-agngsmo.

A potencialidade extraordinaria da experiéncia cmengrupos aulicos e do grupo
semanal de estudo viabiliza outro lugar tanto paaluno quanto para o professor, implicados
consigo e com 0s outros, conscientes de que n&sesé@® isolados, mas humanos e marcados
pelos lagos sociais. Além disso, o processo denanti@ e emancipacao € possibilitado, ao se
perceber atuante, pertencentes, e identificadosuromgrupo, elementos necessarios no viver
em sociedade.

Por fim, a interacdo social na perspectiva Péstogissta provoca uma nova
postura, investe no principio da igualdade dadigéecias e no potencial criativo, possibilita
transitar no contexto educativo com ousadia e sm@Es expectativas, ao assumir 0 risco e
permitir a si e ao aluno atuar de forma diferereipdr meio de situacdes que Ihes permitam
aprender com os pares. Assim, percebe-se que pssgconfigurados por meio da eleicdo na
sala de aula e o grupo de estudo semanal do qualofsssores participam, sdo duas
estratégias que também possibilitam o dialogo,saudsdo, 0 pensamento entre pares em
direcdo a novos conhecimentos que venham a refssagra cena aulica, na sua estrutura e
nas suas relagcdes, ao torna-la um espetaculo:

Coordenar uma boa aula é ser capaz de produzioumeblpetaculo. Um espetéaculo
gue encante, que emocione, que prenda, que levensamp Uma experiéncia

imperdivel e impossivel de ser recuperada em sagage forca Unicas para quem
dela participou, ao vivo e a cores (GROSSI, 201@7p.
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Aula — demonstracao didatica pé-construtivista:

Jogos

Na continuidade da oficina da constituicdo dos gsupulicos dos alunos e c
participantes os alunos retornaram a turiara participarem de uma a-demonstragdo com
jogos.

Iniciamos lendo histéria: A professora Dona Fofa dotores: Didier Levy e Anr
Wilsdorf.

A PROFESSORA DONA FOFA

VAVA, O COZINHEIRO DO REI DOS OGROS, ENTRA NA CLAES O REI
BUBA ESTA SOZINHO.

— MAJESTADE, CADE SUA PROFESSOR/APERGUNTA O COZINHEIRC
— SEI-LA -RESPONDE O REI, COM UM JEITINHO MALANDR(
VAVA OBSERVA BUBA, MEIO DESCONFIADO

— NAO E POSSIVEL, MAJESTADE! O SENHOR A ENGOLIU~ SUSPIRA
VAVA. — E A SETIMA PROFESSORA QUE DEVORDESDE O COMECO DO ANC

O REI DA DE OMBROS
—ELA ME IRRITAVA COM AQUELE MONTE DE LICAO TODO DIA

— NAO ESTOU NADA SATISFEITO- DIZ O COZINHEIRO.- NAO ACHO
NADA LEGAL DEVORAR PROFESSORA:!

E VAVA PARTE EM BUSCA DE OUTRA PROFESSOR

ALGUNS MINUTOS MAIS TARDE, UMA SENHORA BAIXINHA E
RECHONCHUDA ENTRA NA CLASSE

—BOM DIA, SOU A DONA FOFA
O OGRO A OLHA COM CARA DE DEBOCHI!

-VAMOS COMECAR COM UM POUCO DE MATEMATICA- DIZ DONA FOFA.
—7 PROFESSORAS + 1 PROFESSORA

O REI FICA PENSANDO.

— UMA BOA REFEICAQ! - ZOMBA ELE. E HOP!... ENGOLE A PROFESSOF
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MAS ELE LOGO A DEVOLVE, FAZENDO UMA CARETA HORRIVE.
— NOSSA! QUE GOSTO MEDONHO!

DONA FOFA ARRUMA O CABELO E AJEITA UM POUCO O VESDO.
— ENGRACADINHO, MAJESTADE. AGORA, VAMOS A LICAO!

BUBA PASSOU O DIA INTEIRO OUVINDO, CONTANDO, LENDO
DESENHANDO E ATE FAZENDO GINASTICA.

A NOITE, O REI DOS OGROS ESTA UM TRAPO. SOBROU CAEREM SO
PARA TELEFONAR A SEU PRIMO TOM.

— Ol, QUERIDO PRIMO — DIZ BUBA, TODO MELOSO. — OUE E QUE VOCE
ACHA DE DEVORAR UMA BOA PROFESSORINHA?

— EU ADORO! — RESPONDE TOM.

— VOU MANDA-LA AMANHA PARA SEU LANCHINHO... O NOME DELA E
DONA FOFA.

— DONA FOFA?! — EXCLAMA TOM, SOBRESSALTADO. —DONAOFA, NAO,
BUBA, MUITO OBRIGADO. SEI QUEM ELA E. E INCOMIVEL!

O REI DOS OGROS TELEFONA A OUTROS PRIMOS. MAS NINEM QUER
SABER DE DONA FOFA.

NA MANHA SEGUINTE, BUBA VOLTA PARA A CLASSE. COMOELE NAO
PODE DEVORAR DONA FOFA, E OBRIGADO A ESTUDAR.

TODA VEZ QUE ELE RESPONDE A UMA PERGUNTA SEM ERRARODA
VEZ QUE CONSEGUE LER UMA PALAVRA, DONA FOFA VIBRA BBUBA FICA
FELIZ.

PASSAM AS SEMANAS, PASSAM OS MESES. O REI DOS OGRAPRENDEU
A LER, ESCREVER E CONTAR.

— MAJESTADE, O SENHOR NAO PRECISA MAIS DE MIM. JROSSO IR
EMBORA — DIZ CERTO DIA DONA FOFA.

O REI FICA TRISTE.
— A SENHORA NAO QUER SE CASAR COMIGO? -PERGUNTAEEL

—JA TENHO MARIDO — RESPONDE DONA FOFA. NAO TEM PBOEMA, EU
O DEVORO - GARANTE O REL.

— VOU FICAR MUITO INFELIZ SE O SENHOR FIZER ISSO EXPLICA A
PROFESSORA.
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— ESTA CERTO, ESTA CERTO, NAO VOU DEVORA-LO — SUBR O REI.

DONA FOFA SOBE NO OMBRO DE BUBA, DA UM BEIJAO NO®STO DELE
E VAI EMBORA.

O REI DOS OGROS ESTA TRISTE, TRISTINHO... SOZINHGD QUARTO,
PEGA UM LIVRO, OLHAS AS ILUSTRACOES E COMECA A LERIMA HISTORIA
EM VOZ ALTA.

ENTAO A HISTORIA O TRANSPORTA PARA LONGE, COMO UM
PASSARINHO.

BUBA ESQUECE TUDO, ATE SUA TRISTEZA.

AGORA, TODA VEZ QUE O REI DOS OGROS FICA TRISTEBRE UM LIVRO
E COMECA A VOAR.

Em seguida conversamos um pouquinho sobre a kistdifalei que meus alunos
acharam que eu tinha um gosto horrivel como o de #ofa, porque havia ensinado todos
eles, as criancas também concordaram com esta ideia

Fizemos um ditado de algumas palavras com letfBs PD; F/V eM/N. Para
demonstrar aos professores que é preciso analga@ 0s alunos mais precisam para propor
atividades didaticas. Neste caso o jogo escollidodm as palavras que se completam com P
/B devido a semelhanca nos sons.

Os alunos receberam um conjunto de palavras faltatetras p/b retiradas da histéria

da professora dona Fofa.

3.. 453

3.. 46

.. 6473 46

OT

.. 368 9:




... =95

Com as fichas das palavras para que os alunosserdaninimamente relacionar com

a histédria lida, ajudamos que cada um realizadsgusa de algumas fichas. Li uma parte da

histéria para que os alunos pudessem levantar agudodo lesse uma de suas palavras,

porém nao fui adiante porque percebi que os altimesam dificuldade por estar faltando

letra e por ser um conjunto de palavras novas.

Foi entregue para cada grupo um dado com as [@tsraomo segue o0 modelo.
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O jogo consiste em um componente do grupo jogaado @& se sair a letra B precisa

pegar uma das palavras acima que se complete ¢etrad8 e se sair a letra P é necessario
pegar uma palavra que se complete com esta ledla fDgador na sua vez joga o dado em
busca de pegar palavras. Se cair no B e n&o tigex menhuma palavra que se complete com
B € preciso passar a vez.

Pois a troca das letras que os alunos realizaon égusa da semelhanca entre ambas
as letras e s0 realizando um trabalho com as @wi&s Isimultaneamente € que possibilita o
aluno a identificar as diferengas e superar ags$roc

Apds o jogo os alunos realizaram uma ficha didajieasegue.
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Como licdo de casa levaram outra ficha.

ELVBA

4<4 3: 994 ><76 @ <3:6 3>63
'‘B36 — >
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Conversamos que uma vez na semanaaeuliz o trabalho diversificado por nivel,
gue consta em reorganizar os grupos de acordo uamtspoteses ou de acordo com suas
dificuldades. Podemos nestes momentos organizamergrupo alunos que realizam a troca
de P/B outro grupo com a troca de M/N , um grupe @ realiza trocas, mas que escreve as
palavras do texto sem segmentacao, ou seja, seadr @&spaco entre as palavras. E realizar
atividades especificas para grupo. Além da licicad®a ser um momento de diversidade de
acordo com os alunos.

Ressaltamos que nao foi possivel realpar nivel na aula-demonstracdo por que
acabaram desconstituir 0s grupos, na semana quanmmesdos grupos nhao realizamos
atividade diversificada, pois € um momento de [@éra constituicdo dos grupos.

As professoras ressaltaram a questao msiddele didatica. Foi possivel entdo destacar
gue € necessario ter uma densidade pra que osgoesam aprender muitas coisas e alunos
desocupados geram indisciplina.

Outro aspecto que ocorreu foi que as crmsgécitavam a tia e disse que era professora,
depois ressaltei que é importante o professor assupapel de ser professor que € o sujeito

que ensina e ndo ser confundido com o papel dgiéanuitas vezes apenas cuida.
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O Campo Conceitual da Leitura e da Escrit

Dra. Esther Pillar Gros

Qual teoria estd por tras da pratica de vocés emguprofessoras? Vocés
identificam? E importante sabermos que teoria ésistema de conhecimentos fechac
completo em smesmo. A teoria € um corpo que realmente tem uateradle completuc

Devemos estar conscientes que misturar teoriasl@a@®rto. Tenho que usar sem
uma sO teoria porque ela é a estrutura da prdficandc vou fazer uma casa, tenho ¢
decidir quala estrutura que ela necessita. Tenho que colo@dicerce, as vigas, etc...
acordo com a casa que desejo. As teoria estruturas do pensamento e sdo estrutura
aprendizagens. Uma € o Inatis outra é o Empirismo, outra € o Construtivismo P0s-
construtivismo € a mais att

Tem um video no qual Piaget fala das trés primeégasas: Inatismo, Empirismo €
Construtivismo. O Pdésenstrutivismo nos criamos a partir de Piaget. B@ijiaget disse, “e
nao estudei tudo”. Ele afirmou que sé dou o sujeito epistémico, ou seja, 0 sujeitc
conhecimento. N&o estudou o sujeito desejante,mspotial e nem o sujeito da cultura.
estudou o sujeito da inteligéncia, o sujeito dackb

Eu estava em Genebra quando Piaget disse que rd@yigodavr uma escola
piagetiana, porquesle ndo estudou o aluno inteiro. SO estudou dooalanfaixa de
inteligéncia, a faixa da logica. Disse que eraipmeestudar as outras areas. Por surgiu o
Pdseonstrutivismo, a pedido dele mesmo, quando eletam 80 anos Piaget afirmou: “fi
um pedacgo, peco que vocés continui

O Poseonstrutivismo incorpora as outras dimensfes deiteuaprendente. Temos
mandala das instancias das aprendizagens que Bzeam Sara Pain. Pois o sujeito g
aprende ndo é s6 g e alma como a gente pensava no Cristianismejeog sé corpo, ¢
matéria como pensavam 0s materialistas. N6s somoganjunto de quatro instanci—
Organismo — corpo -n{ao é organismo, Se eu acenar € corpo) porque iatgi@éncia €
desejo. O Qganismo € uma tela onde se projetam imagen onde vém as imagens?
imagens vém da inteligéncia e vém do desejo. Aigéteciae o0 desejo seriam 0s projetc.
O corpo resulta das imagens que séo projeipela inteligéncia e pelo desejo no organi.

Piaget sO estudaw sujeito da inteligéncia, ele estudou s6 uma de@emas instanciz

das aprendizagens. Temos que incorporar as oudras goder ser professor, porque
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professor ndo vai trabalhar com um aluno que € ipteigéncia. Esse aluno tem desejo, esse
aluno tem organismo e produz um corpo. O olho @rosgno, o olhar é corpo. Boca é

organismo, sorriso € corpo. Através do nosso osgamiconstruimos o nosso corpo. O
organismo € responsavel por registrar as aprerghsad=las sdo construidas pela triade:
inteligéncia, desejo e corpo e no organismo sastragas.

O que o organismo registra? Os conhecimentos ememt em cada um de nés na
concretude dos nossos 6rgaos. Aprender, portaciaotee no N0SsSo organismo. Quando e o
qué o organismo registra? Ele so registra a apragein de um Campo Conceitual. O Campo
Conceitual € um conjunto de conceitos, a parturdeconjunto de relacdes. Por outro lado os
conceitos néo existem fora de situacdes. Para@gnetomo seres de linguagem, precisamos
de representacbes e como somos seres desejargessamos de emocdo, de drama.
Precisamos de tesdo.. Precisamos de paixao pe&no sab

Essas ideias fazem parte de uma teoria. Uma teom® ja disse antes é um sistema
de pensamento fechado e completo que ndo adnmetder@ncia com outra, porque se basta.
Didaticamente misturar teorias € péssimo. A cagasta é, as aprendizagens ndo acontecem,
porque, atras de toda pratica ha uma teoria.

Misturar teorias quando se estiver ensinando, impedprender. Por exemplo, no
Inatismo uma das consequéncias didaticas é achar ogwaluno tem um ritmo de
aprendizagem. Os Inatistas julgam gue os conhetimgd estdo no sujeito que aprende, que
€ preciso apenas iluminar a gruta dos conhecimenfsstoteles em seguida a essa
elaboracdo de Platdo percebeu que tal teoriansufigiente. Uma teoria tem que ser eficaz,
tem que dar conta da realidade. Se tudo estivessgsso conhecimento ndo precisava que
as pessoas estudassem e a Grécia, estava chesgalieseescola de literatura, escola de
medicina, escola de matematica. Os gregos eranastaods amantes de ensino e de
aprendizagens.

A ideia de Platédo de que todos os conhecimentestggam na memoria, por causa de
outras vidas j& vividas como resultado de reencée®g ndo explica porque ndo nascemos
sabendo medicina? Porque € preciso ir para faces@a8e os conhecimentos fossem inatos,
ninguém precisava estudar nada. Era sé iluminaaaaverna. Aristoteles deu-se conta disso
e passou para outro extremo. Para Aristoteles scenado sabemos nada, somos uma folha
em branco, uma tabula rasa. Todo conhecimento deidora, das experiéncias. Por isso
recebeu o nome de Empirismo, da palavra empirigoeréncia. A ideia basica do empirismo

€ gque nada esta na inteligéncia que nao tenhaduapstos sentidos. O behaviorismo é um
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refinamento do Empirismo ao basear-se na ideiaude @ cada estimulo corresponde uma
Gnica resposta. Dai, segue-se que seria necegsdparar muito cuidadosamente o0s
estimulos, para obter a resposta que seria 0 COMEID.

Dois mil anos mais tarde, Piaget se deu conta deagpercepcdes nao dao conta dos
conhecimentos. Mostrou que 0s conhecimentos naote@mn por simples experiéncia
perceptiva. Evidenciou isso por meio de expering@gs muito simples. Uma delas, que
muitos de vocés ja conhecem, é a da garrafa nda dbegua colorida. Faz-se o desenho de
uma garrafa, em uma folha de papel paralela asabadd folha. Pede-se as criancas que
representem no desenho até onde estd a 4guaaAsagimostram com um trago paralelo ao
fundo da garrafa. Depois inclina-se a garrafa emntes-se em outra folha de papel com essa
mesma inclinacdo uma figura. Pede-se para as adamge desenhe até onde estad a agua.
Algumas pensam que a agua permanece paralelmdo @ia garrafa. Piaget nomeou a teoria
nova que ele construiu de Construtivismo, porquieeeas percepcdes e 0 conhecimento
existe uma construcdo e essa construcao se désatta\acao e da linguagem.

O Construtivismo veio superar o Inatismo, e o Empio. Uma aplicacdo do
Empirismo no ensino é que o aluno ndo pode ficar eoos no seu caderno, porque ele vai
fixar o erro. E um equivoco do Empirismo. O Cortstismo desfez a ideia de que o erro é
negativo. O erro € uma etapa para a construcdoahdecimentos. O Construtivismo néo foi
eficaz como base tedrica para a didatica. O cniticam razdo. Ele ndo incorporou, todas as
dimensdes do aluno. Também ha um equivoco em pempsar o Construtivismo é
exclusivamente de Piaget e o soOcio-interacionismd/yijotski. Vygotski e Piaget sabiam
gue sO6 com o que eles estudaram nao dava paraufaazedidatica. Gérard que é um grande
estudioso de ambos compreendeu perfeitamente\iggotski ndo explorou em psicologia
cognitiva com a mesma profundidade que Piaget. Wor@ue ele s viveu 37 anos e Piaget
viveu 84 anos e teve um apoio financeiro para drGete Epistemologia Genética realmente
fantastico. Ele pdde contar com a colaboracdo tiediesos e pesquisadores de todo o
mundo. Quando era lancado um livro de Piaget, @m@ogdo na padaria, ja se esgotava no
mesmo dia e saia em varias linguas. Ele tinha stnat@ra fantastica para pesquisar.

Mesmo assim ele estudou somente o sujeito epistérnicujeito da inteligéncia e
pediu que 0s outros continuassem suas pesquissa.demanda ele expressou, com toda
concretude, no Coldquio realizado nos seus 80. aNessa ocasido ele disse: “eu ndo estudei
tudo, € preciso que se continue estudando”. Padarpor Pierre Greco o orientador de tese

da Denise Jabour, sobre os estadios, que ele @aract genericamente para a construcao
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ampla dos conhecimentos, se haveria estadios sps@am cada Campo Conceitual. Piaget
respondeu: “isso eu nao estudei”.

Ninguém marcou a palavra teoria que consta no ntmjdo jogo do cara a cara do
inicio deste momento. Espero que todos saibam Tgogia € um conjunto consistente,
concreto e fechado, sem nenhuma incoeréncia intenmamuita congruéncia entre 0s seus
conceitos e nos estamos aqui estudando a teori@atopos Conceituais. Para ela é central a
ideia de Conceitualizacdo. Conceitualizacédo € upnapeceensdo do real que € muito mais do
que uma definicdo. Um conceito € uma capacidadatda na realidade diante de uma
determinada situacdo. Conceitualizagdo implica dharoum objeto explicitando suas
propriedades e as relagdes que se estabeleceltir @@las, bem como as transformagdes que
dai resultam. Portanto conceituar € muito maisusimplesmente definir.

Gérard insiste que conhecer algo é conceitualpraque existe outra forma de atuar
na realidade que é atraves de algoritmos. Algoriénoona sequéncia de acdes que me leva a
um resultado. Por exemplo, qual é o algoritmo fexar merengues? Primeiro separar a clara
da gema, o algoritmo sdo as acdes seriadas, eoadais que vao me levar a um resultado.
Esse ndo € um conceito. Algoritmo € um tipo de eoimhento, que, por exemplo, em
matematica se usou muito. Achou que ensinar maieanat ensinar regras para fazer
calculos. Mas ndo se ensinava, por exemplo, o cu® eimero, qual diferenca entre um
namero natural e um nimero relativo. Nao se enainayue € um namero fracionario ou que
€ um numero complexo. Menos ainda o que é um nureatoComo nés trabalhamos muito
com o professor Dienes, que foi um grande didatandematica moderna trabalhando da
primeira até a oitava série, na oitava série osoalfioram capazes de compreender 0 que sao
0S numeros reais. O numero real deveria ser unmumshto basico do pensamento de
qualquer pessoa. Ele € muito diferente dos numeatsais. Ele nos mostra que entre cada
dois numeros ha infinitos nimeros. Como entenda?iPor exemplo, vocés professores,
vocés tem que dar uma aula densa. Aula densa é&aatugual entre uma atividade e outra
podem caber muitas.

Conceito sempre esta ligado a muitas situacOesee situacdo compreende muitos
conceitos. Vou abordar agora o0 que vocés pediiianariantes operatorios. Vou aborda-los
porque sobre eles recebi o maior nimero de questientos.

Vou comecar pelo primeiro invariante operatério uaget estudou. Piaget fazia a
seguinte atividade. Colocava em fila copos e unrtaafga para cada copo. Perguntava a

crianca se o numero de copos era igual ao nUmegarmafas. Para criancas que afirmavam
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que o0 numero era igual ele testava a conservag@a dgiantidade. Ele afastava as garrafas e
perguntava se 0 humero continuava o mesmo dos .céydass criangas se dividiam. Algumas
diziam que tinha mais garrafas e outras menosradiziam que era 0 mesmo numero.

Para os que diziam que havia o mesmo tanto defgmreade copos, ele sempre
perguntava por qué? Ha trés respostas para egfanpeer Contando cada um dos conjuntos,
voltando a posi¢do inicial ou a melhor respostie @ue permanece o mesmo tanto porque
nao se acrescentou nenhuma garrafa e nem sengrum copo. Neste caso a crianca
construiu o invariante operatorio quantitativo, seja, da quantidade de elementos de um
conjunto discreto. Ela tem uma invariancia, porgaea ela ndo varia a quantidade mesmo
mudando espacialmente a posicdo dos elementos-s¥efauie aspectos espaciais estado
incluidos para quem chega a esta conclusdo. Quatidmancia espacial perturba a
invariancia ela ndo conserva a quantidade, istm&)do muda o lugar dos objetos no espaco
ela pensa que muda a quantidade.

Piaget fez pesquisas sobre outros invariantes itgtargs em conjuntos néo discretos.
Diz-se que um conjunto é discreto quando cadaesitoné uma unidade, isto é serve para
medi-lo, através de contagem.

Os elementos do conjunto agua numa garrafa na@rsegue separar. Este € um
conjunto continuo. Se eu quiser saber a medidagda @u ter que construir uma unidade
arbitraria, enguanto que no conjunto discreto dade € o proprio elemento.

Outro invariante quantitativo que Piaget trabalf@mwa partir da plastilina. Duas bolas
de plastilina do mesmo tamanho, ele achatava urtes d@®mo uma bolacha. E fazia a
pergunta: na bolacha ainda tem a mesma quanticdadistilina que na bola? Ou entao fazia
uma salsicha e perguntava: na salsicha tem a mesardidade de plastilina que na bola?
Portanto, conjuntos discretos, conjuntos contirtags como liquidos ou massas permitem
construir invariantes operatoriaguantitativos. Operatérios porque o aluno nao daks
sobre 0 que esta atrds da sua convicg¢do. No caggadafas e dos copos o que esté atras € o
conceito de numero. Ele ndo sabe dizer o que é dmero. Ele s6 sabe conservar a
quantidade. “Esse tanto se conserva’. A esse conéeto Piaget denominou de invariante
operatorio.

Na alfabetizagcdo, todo aluno precisa construirinvariante da quantidade de letras
para cada palavra. Para escrever seu nome um ptacga de um determinado nimero de
letras, trata-se de uma conservacao de quantitedAula-entrevista, na tarefa da leitura do

nome, quando tapamos um pedaco no inicio, ha asamge dizem que continua sendo o seu
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nome, sobretudo porque a inicial esta presente.sigmifica que elas ndo tém esse invariante
da quantidade de letras, o qual é necessario patguer palavra. Se elas pensam que num
pedaco da palavra esta a palavra toda, ainda né@ tpossibilidade de leitura em lingua
portuguesa.

Gérard ampliou o conceito de invariante. Ele mastjoe existem também invariantes
qualitativos. Por exemplo, a blusa da Denise é glra) e vai ser sempre vermelha. Esse é
um invariante qualitativo, porque se refere a unnaidade. Posso dizer que a Nair € mulher
0 que € também um invariante qualitativo. Ele daraa uma qualidade que € dela. Quando
uma criangca pensa que uma pessoa que esta emegsodifgrentes em duas fotos, ndo € a
mesma pessoa, lhe falta um invariante qualitativo.

Trata-se da analise de um invariante, quando na-@&nilrevista, na tarefa de escrita do
nome nos fazemos a mudanca de lugar de duas |€tresariante no caso € a ordem das
letras. NOs deveriamos fazer também a mudanca dedas letras. Trocar o D pelo P no
nome de Leda e perguntar se ainda continua sera c@ome dela? Pode ser que ela diga
que continua. Se ela disser que continua sendo $@gmrque tem a mesma quantidade de
letras ela ndo tem o invariante qualitativo dasatetEla ndo sabe que para ser um nome tem
que ter certas letras e ndo outras. Isso é umiamga qualitativo.

Héa pouco nos referimos ao invariante ordem daadetuma palavra. Invertemos duas
letras no meio do seu nome, e Ihe perguntamosrdgaga sendo 0 seu nome. Se a crianga
diz que continua ela ndo tem ainda o invariantemrdas letras. Porque existe uma relacao
entre as letras, 12, 22, 32, 42 se ela acha spigdsle variar, que ndo precisa se conservar e
que variando continua sendo o nome dela, ela mi® t@variante ordem das letras, que € um
invariante relacional. Ela s6 tera o invarianteadldem se mudando a letra de lugar, ela
concluir que ndo € mais 0 nome, que existem lughlEsminados para cada letra.

Ha também outro invariante espacial para recomhacpalavra escrita na lingua
portuguesa: € a relacéo espacial quando se espalirae da crianca. Se ela diz que continua
sendo o0 seu nome, porque ela acha que o sentidoig@spao interfere, ela ndo domina que,
na nossa lingua portuguesa, se escreve da esquazaa direita. Isso € inicialmente uma
construcdo de um invariante apenas operatorio,upoogaprendente ndo sabera justifica-lo.
Perguntei para trés meninos, filhos de doutoregjeoera silaba e eles ficaram quebrando a
cabeca... € vogal? E consoante?... ndo, € aquiwogaroxitona? N&o, ndo, o que é silaba?
Passou um tempo, e eles me disseram que nao sabtara era silaba, mas que sabiam

separar em silabas e até juntar silabas para pat@rras. Esse conhecimento € operatorio.

126



Eles ndo sabem predicativamente o que é silabasaasn operar com as silabas e quando se
sabe operar ja se tem conhecimento.

As pessoas pensam que um jogador de futebol ndodehecimento sobre o que faz.
Ele tem um super conhecimento, mas que é operatoim que forca tem que dar o chute,
para que direcdo, para quem vai chutar? Tem umecanbnto operatorio fantastico. Nao é
verdade que tal comportamento € inato. Que néo Ealoeié faz. Ele sabe, sim. E por isso
que eles serdo bons jogadores.

Quando um aluno fica silabico ele estabelece uracgspnvariante relacional. Qual é
esse invariante relacional?

Esse invariante é a relacao fala/escrita. Percebe qente pode escrever o que fala.
Por outro lado esse invariante tem um processaretin®. Primeiro acha que para cada vez
gue se abre a boca se coloca um sinal grafico msmnezes sem nenhuma vinculagdo com as
letras que correspondem aquela abertura da boca.

O invariante relacional fala/escrita, € um passgamfiesco na caminhada rumo a
alfabetizacdo. No inicio € parcial: uma silaba parh cada letra. Até 0 momento em que o
alfabetizando se da conta de que nao esta couatassociacao fala/escrita. Humildemente
ele deve ver que o0 que ele esta pensando ndo pdemiealmente e ele vai sofrer com isso.
Vai ter dor. Quem achar que aprender é facil asgarado, porque ndo é. S6 que dor, como
diz Adélia Prado ndo é amargura. A dor é a angedalprazer. Quando descobrimos porque
estamos equivocados, o prazer € enorme. Segundd, Fyee foi um especialista do prazer
sexual, aprender da um prazer maior que o do owmakfietivamente, aprender da uma
satisfacdo muito grande, mas primeiro se tem gssapgela dor, a dor que a prepara.

Quando alguém se da conta de que uma coisa gunsava que era verdadeira ndo o
€, é durissimo. Nao se aprende como os Empirigiasagam, de que o aprendente é uma
tabula rasa uma folha em branco e o professorprdepara dentro, fornece o conhecimento
pronto. Ndo é assim. Aprender € um processo asecendem rupturas e cada ruptura € uma
dor. Mas depois dessa dor € que se curte a costdecuma nova compreensao.

Por outro lado, a conquista de invariantes relaitore sempre fruto de uma
conjugacdo de relacdes. Por exemplo, Gérard trazirmndos seus textos o exemplo de
invariante relacional quando uma crianca constidrceito de MAE. Para conceitualizar ela
tem que passar por um invariante relacional. Pritopavé séo relacdes entre duas pessoas.
Nenhuma crianca aprende isoladamente s o sigidifida irméo. Isso € impossivel. Quando

aprende o significado de mae, aprende o de filn@nale o de pai, aprende o de avo, aprende
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o de primo, de tio. Nao se aprende item por itema as professoras pensavam ou ainda
pensam.

Corina Dotti foi nossa aluna no primeiro curso de-graduacéo em alfabetizacédo do
Geempa. Ela veio fazer o curso porque ela achagggmeiro todos os alunos tinham que
aprender a letra A. Quando todos os alunos jarsabitetra A, — escrevé-la, pronuncia-la e
reconhecé-la — ela passava para a letra E, dep@sapl , para a O, para a U e a seguir B, C,
D ... Ela viu transcorrer todo o ano letivo em&n aluno seu se alfabetizou. Entdo ela veio
a Porto Alegre para fazer o Curso do Geempa. Nelepgendeu que a aprendizagem nao se
faz linearmente, elemento por elemento. Faz-se emcaonjunto de conceitos. Uma das
nossas experiéncias-chave ilustrativa dessa capétaé a aprendizagem das cores.

Estavamos no Instituto de Educacédo e queriamosiansores para criangcas com
dificuldades especiais numa favela. Fomos saberJardim de Infancia, como la se
ensinavam as cores. As professoras nos disseramoquezavam pelo amarelo uma semana
toda s6 amarelo, depois noutra s6 azul, depoisestelho e depois as cores secundarias.
Tentamos fazer o mesmo la na favela. Dois mesesiglgs criancas continuaram sem
distinguir as cores. Acontece que nessa favelaiwerso de cores disponiveis era muito
pobre. Nela ndo havia sequer arvores. As casintas das de caixas de uma industria,
préxima, dali de geladeiras, de um bege meio brafssa@ores das roupas das pessoas eram
muito desbotadas, bem como as paginas de revisliaadas como quadros nas paredes das
casas. Percebemos que o que faltava aquelas @iarsca contato com muitas cores. Vimos
entdo que o Unico recurso que deveria ser utilizaido enriquecer o universo colorido
daquelas criancas pelo acesso a muitas coressiBaelas poderiam comecar a distingui-las.
Apresentar uma cor s6 € uma sistematizacdo mugtempor ao inicio das aprendizagens o
gue confirma a constatacdo de como se constro@nvarsantes relacionais.

Insistamos, na alfabetizacdo, o invariante refadiala fala com a escrita € muito
importante.

Na sondagem, através do jogo Cara a Cara, quedete@sse momento de estudos
nesse Coloquio algumas pessoas perguntaram sgpeede acdo. A regra de acdo faz parte
do que Gérard chama de eskema. Os ekemas saotuidostide metas, de controles, de
regras de acado e de inferéncias. O eskema é uma finganizada para enfrentar uma classe
de situagbes. NOs, alfabetizadores no inicio dqg astamos diante de uma situacdo: uma
turma para alfabetizar. Que eskemas temos que paia alfabetizar esses alunos? O que

vamos fazer para alfabetizar?
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A primeira coisa que Gérard sugere é que tenhanstasmE por isso que varios de
vocés alfabetizaram 100%. Porque vocés se colocararplicitaram essa meta. Desejo de
alfabetizar todos e socializacdo dessa meta coatuoss. Definir como contrato didatico a
alfabetizacao de todos e socializar essa meta.

Na ideia de eskema, portanto devo ter uma metao Rewmpreender minimante
também a forca dessa meta. Se a minha meta fdvetifar 70% provavelmente vou
alfabetizar 70%. Se minha meta for 100% tenho atsde chegar la. Agora, para atingir essa
meta tenho que ter possibilidades de controle. oo chegar as regras de acdo? Quais sao
as situacdes que eu vou oferecer aos aprendersteésgras de acao encerram os critérios que
vao nortear a escolha de atividades que vou oppaupara atingir minha meta. Gérard
esclarece que atividade ndo € o mesmo que situdg@atividade, por exemplo, € quando a
professora propdem um jogo. Para alguns pode ser sitmacdo e ndo ser para outros.
Situacéo é quando a atividade provoca o desejpr@éeder no aluno, toca-lhe, afeta-o. Afetar
didaticamente, significa produzir uma pergunta.

Quando eu conto para vocés a respeito da meninenqueerguntou o que eu estava
fazendo, num salédo de beleza enquanto eu lia t@mhexemplo da diferenca entre atividade
e situacdo. Quando eu estava apenas lendo era tinmdade, ndo provoquei nenhuma
pergunta a ela. Ndo era portanto uma situacdoe $0rsou uma situacao quando eu virei a
pagina do livro que eu estava lendo. Somente aest@locou uma pergunta.

Gérard diz que a coisa mais dificil para o profess@omo ele vai atingir 0 processo
de cada aluno, para que a atividade se transfonmenea situacdo. Quem estudou muito a
teoria das situacdes foi Guy Brousseau o qual petcgue ndo aprendemos porque alguém
nos explica, mas porque somos, provocados por umacdo. E a situacdo que nos faz
aprender.

Porque a Matematica moderna fracassou? Porquearfizenuitos jogos que eram
atividades e ndo eram situacdes. E nao eram sd@sagdrque ndo levavam em conta o
processo de aprender que tem uma logica difereniégica de organizacdo cientifica dos
conhecimentos. Se nés ndo obedecermos a l6gicaodesso de aprendizagem dos alunos
nao conseguiremos ensinar de verdade.

A logica cientifica da alfabetizacdo se assentasemguéncia de letras, letras que
formam silabas, silabas que formam palavras, Eaaue formam frases, frases que formam
texto. Mas essa nao é a logica do processo. Adddpcprocesso € de como a crianga pensa.

Ela comeca pensando que se escreve com desenhavaSwofessora ignora a realidade de
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um aluno que vem de ambiente ndo alfabetizado egcamrom A, E, |, O, U e BA, BE, BI,
BO, BU, a crianca fica perdida, porque ela nem pstéando em letra ainda. E por isso que
as criancas de classes populares néao se alfabetizam

Uma professora fez a avaliacdo com o aluno e steva PS2. Ela ndo é Pos-
construtivista, mas esta tentando ser. Ela mes:diss ensino a palavra Dinomir hoje e
amanha ele ndo sabe mais. Eu ensino DI -NO- Mif®, @ia seguinte ele ndo se lembra. Para
ele a intervencao da professora € uma atividad® eima situacéo. Pois com seu pensamento
Ps2 a escrita de D-NO-MIR era grego para ele. Wasiéo € quando atinge a crianca, a ponto
dela se perguntar, e além disso é necessaria \preseatacdo dramatica. Sem afeto, sem
tesdo ndo ha aprendizagem. O cérebro s6 aprendemogdo.

A representacdo dramatica inclui querer ser com@mgja sabe o0 que se esta
aprendendo: se a mée é alfabetizada, a professdfi@étizada, tornar-se como elas tem uma
forca muito grande para uma alfabetizando. Dedefar parte do grupo dos que desfrutam
daqueles saberes € um elemento da representacécatidea do conhecimento. A
representacao logica € o sistema de simbolos desjoe aprendendo. N&o posso pensar sem
ter uma representacdo gréfica ou gestual. Nao gmssar sem uma representagdo, sem um
simbolismo.

Portanto, os simbolos sdo de duas naturezas. Isbgiadramaticos. Os dramaticos
afetam emocionalmente. Quando dao prazer ou qu#dador. Vocés tém alunos que os pais
nao sao alfabetizados, vocés tém que ser muitonhagaara que eles queiram ser como
vocés, alfabetizadas. Os nossos filhos queriannéprea ler porque nos liamos. Mas uma
crianga cujos pais sdo analfabetos... O Hamiltonulm de meus alunos que estava
alfabetizado, quando eu trabalhei numa associap#®,ndo era uma escola. Alguém da
Secretaria de Educacdo veio avaliar meus alunomiiltda que estava alfabetizado, néo
queria mostrar para a professora da secretarizlgusabia. Era algo incrivel. S6 depois me
dei conta que o Hamilton era o primeiro da fantlie se alfabetizava e ele estava com medo
de se isolar de seus familiares, de ndo ser meosihecido em casa, porque ele ia ser muito
diferente dos demais. Sei disso porque fui a prarga minha familia que fiz o doutorado.
Ao terminar de escrever minha tese num dia 23ederdbro, na manha seguinte cai e cortei
a cabeca, porque meu irmao nao veio festejar d Nat@sco, como sempre vinha. Eu achei
gue eu ja tinha me afastado da familia e eu, comnd’s passei por isso. Morri de medo de
nao ser mais da minha familia. A identificacdo epertencimento fazem parte da

representacdo dramatica. Ser como aqueles que @mmim conhecimento. Querer entrar
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para o universo daqueles que sabem, daqueles gs&uwicam um saber. Aprender é transitar
grupos, os grupos daqueles que dominam conhecimento

Outro elemento do eskema sao as regras de acaoceghas de acdo podem ser
identificadas como atividades, mas relembrandoagwe@lades nem sempre sao situacoes de
aprendizagens. Isso € quase misterioso. Temoseq@edapacidade de um artista e apostar
gue vai dar certo, mas as vezes nao da. Por iss@\@na apresentar uma variedade grande
de propostas para ter chances de acertar.

Faz parte de todo eskema controle, meta e regras;@o. No Pds-construtivismo
temos uma coisa maravilhosa, que é a Aula-enteeVMibh instrumento fantastico de controle,
que vai nos permitir um acompanhamento sistemélicprocesso de aprendizagem e € um
auxiliar estupendo para orientar definicbes dasasegle acdo. E mais, socializamos este
acompanhamento no grafico de escadas que expompsueles.

A Valéria contou que quando ela fez o jogo do taparmostrou que um aluno ja
tinha chegado em um nivel mais alto do que os dert@ios os outros ficaram fascinados.
Queriam chegar la. Quando todos estavam em baixdodve esta provocacao. O fato de
que um colega esta mais alto no grafico de escadaddsempenhos € um incentivo.
Constitui um estimulo para que todos queiramgahda. O desejo e a confianca da
professora assegura que todos conseguirdo e iggoafte do contrato ja estabelecido no
primeiro dia de aula. O contrato define a meta de gao fazer juntos num ano letivo, a
professora e sua turma, e € um elemento fundanparb éxito nas aprendizagens.

A Teoria dos Campos Conceituais traz, como se h@nemtos palpaveis para a
proposta pos-construtivista de alfabetizacdo dovpee

A Aula-entrevista € a concretizacdo de um elembagico de um eskema que € o
controle: o controle do andamento do processo. pli@acdo das vitorias parciais em
aprendizagem sao muito relevantes. Quando um gassa do nivel pré-silabico 2 para o
nivel silabico é fundamental que isso seja evidatwi Especialmente porque a maioria dos
pais, leigos na compreensao do processo de alfabat, enquanto seu filho n&o Ié e escreve,
eles julgam equivocadamente que ndo aprendeu nada.

A doutora Ana Cecilia em sua intervencdo na mesanda sobre bases tedricas da
proposta pds-construtivista nos advertiu acertadéamgue se um aluno ja estd PS2 é porque
progrediu cognitivamente, porque ele ndo nasceu. R8fla mais primitivamente para
chegar a ser PS1 ele ja aprendeu algo. Um alumoveb PS1 coloca, em forma de imagem

figurativa, no papel, aquilo que pensa ou sentea Ral ele ja descobriu o invariante
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relacional entre pensamento e sentimento e umaoBzabio grafica. Esta € uma vitoria
parcial que merece ser festejada.

A constatacdo desses avancos € 0 que convencesnpiibéessoras de que a
aprendizagem é possivel para todos. E surpreendeatenuitos estejam convencidos dessa
belissima constatacdo de que TODOS PODEM APRENDER.

Nessas andancas do processo de alfabetizacdonos @&laboram hipdteses e fazem
inferéncias. Os momentos mais solenes e fecundaspndizagem ocorrem quando 0s
alunos se déo conta de que a hipotese entdo faeaplar eles ndo se comprova. Essa € a
parte mais dificil do processo, ao mesmo tempoaia timda. Uma crianca que pensa que se
escreve uma letra para cada silaba oral e, deteepsn flagra que nao é por ai, vive uma
sensacao de grande fracasso, porque ninguém goptader o que conquistou com esforgo.

No livro “A morte é um dia que vale a pena viveraatora diz que um curso para
aprender a ganhar todos querem fazer. Porém, 8o para aprender a perder é amplamente
rejeitado. Mas a aprendizagem e a vida séo fedgeedlas. Porque o esporte fascina tanto as
pessoas? Porque o jogo imita a vida. Nos jogosusikeage se perde. O futebol é fascinante por
conta da sua incerteza, da sua imprevisibilidade fqg com que se possa ganhar, mas
também se possa perder, mesmo com um grande time.

O momento grave de ter que superar o que se pegsavara adequado ndo s6 na
escola, mas na vida de todos os dias é parte amiegda existéncia. Pessoas mais velhas
casavam virgens, mas de repente as filhas ja sean tigeram relacfes sexuais. Abracar o
novo é indispensavel. Se alguém insiste no angégdepa vida. Temos que suportar no dia - a
- dia essas rupturas, rumo ao desconhecido. Tem®agsumir essa humildade de ter que
abandonar o velho para passar ao novo diuturnanmfesgéejo, nesse coloquio, para finalizar
como a TCC esta absolutamente presente no nogstoptle alfabetizacdo. E tenho a alegria
de estar escrevendo com Gérard o livro sobre o G&opceitual da alfabetizacéo, que saira

simultaneamente em Francés e em Portugués.
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Atividades Culturais

As atividades culturais no F-construtivismo tém um importante papel no procets
aprendizagem, ela permite ndo somente a sociatizat@s também a discuo de diferentes
saberes e olhares através da Atividade Cultural € um dos trés tipos de aula dappsts
pos<construtivista de ensi-aprendizagem.

As atividades culturais que fizeram parte da pmogigio do 1l Coléquir
Internacional sobre a Teoidos Campos Conceituais foram:

Terca-feira. Dia 06/11/2018 as 1¢

“Equidade de Género e Combate a Homofobia”, com poeta, rapper e educadora Ver:
Veronika

Nascida em Brasilia, Vera Verbnika € cantora, psiea e feirante. O rap faz parte
sua vida desde os trearos, Vera foi a primeira mulher a cantaestilo no Distrito Federal
entorno. Ela canta para ter voz e para dar voz aqugle acha justo. A dificil realidade so
de varios jovens que vivem em condigfes desumagssedaram nela o (ejo de ensinar
além dooficio de professora, ensinar com a voz, ensinar @sap. Defensora incessante
direitoshumanos, da igualdade de género, da igualdadd eaa combate a homofobi
Vera faz dgpalavra cantada um instrumento de consciento. E mulher, negra e tem vinte
cinco anogle carreira. Engajada no trabalho comunitario ptate do projeto pedagdogico
ACESSO Organizacado da Sociedade Civil de InterBsibdico. Além disso, é consultora
area désénero, Diversidade e Orientacdexual, educador&m projetos soOcculturais,
participoudo projeto governamental Bre Sem Homofobia. Em 2017 comemao 25 anos de
carreira ecelebra com gravacéo de disco e DVD ao vivo espaitante fase de sua trajet¢

como Mulher no RAP.
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Logo apOs a apresentacdo, a artista juntamenteacal@ncarina do grupo e outra
parceira de rapp participaram da mesa de conversa@rofessora Dra. Esther Pillar Grossi,

para discorrer sobre aspectos encontrados dateuzoan a Teoria dos Campos Conceituais.
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Quarta-feira. Dia 07/11/2018 as 18h

Roda de conversa “Povos originarios e autodetermigdo” com Emanuel Couto Sa
Matos.

Emanuel, um jovem indigina de 19 anos da triboridl; estudante de Psicologia na
UnB, comecou sua fala dando as boas vindas a t@dssa lingua mée.
Ele falou sobre sua chegada na Universidade e ¢ampara lidar com o preconceito. Numa
das perguntas feitas a ele, de como os professieresm agir com seus alunos sobre os
indigenas, ele diz: fale a verdade! Chamando aatepara que ndo haja uma folclorizacéo
dos povos indigenas.

Apesar de jovem, Emanuel se mostrou maduro comfalaaonsistente e consciente.

Quinta-feira. Dia 08/11/2018 as 18h

“EDUCACAO ANTIRRACISTA”
Performance artistica com a atriz e poeta Nanda FdPimenta.

A atriz recitou com muita garra suas poesias,zatido-se de uma linguagem performéatica.
Os temas abordados trataram de situacdes de pe#tooeanachismo. Essa atividade cultural
foi sem duvida, um dos momentos mais fortes do gietbem que todos 0s presentes se
envolveram emocionalmente.

"Eu tenho um sonho, uma vontade, um desejo: querargnha poesia atravesse e chegue em

todos os caminhos e destinos, carregada de amaguposd o amor pode vencer o odio.

Venho de uma familia cheia de baianidade e o quefalfa € amor, mas dentro desse amor

ja passamos por diversas situacdes e momentosogiisesam com que eu valorizasse ainda

mais 0 amor pelo outro. O que ndo esqueco quana@eguena com 0S meus cinco anos de
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vida, era quando sentavamos no comodo que detemmosm@omo sala, usdvamos um tronco
como mesa, e assim dividiamos pra nove bocas alaajuie seria apenas para uma pessoa.
Outro detalhe que recordo da minha infancia quaado compartilhar algo com alguém, era
na hora do banho, tinhamos duas toalhas para tododinal das contas dava tudo certo. As
necessidades da vida quando chegamos a Brasilietomais forte ainda o nosso amor, e
me ensinou tanto, tanto, ndo esqueco nunca esgestros da minha vida. Cresci vendo
minha mae se redobrando ao maximo para nao faltemida e um lugar para viver. Uma
mulher Unica e guerreira. Desejo para mim e pardaras mulheres, toda a forga coragem
gue minha mé&e tem com a vida. Hoje quando me entra@rte que é uma vida, minha vida,
sinto toda essa energia emanando transbordandoide Avida me fez assim, me ensinou a
ser assim, ainda me faz, ainda me ensina, merfda,lamorosa, entregue, apaixonada, me
faz poetisa me ensina a sentir, compartilhar, anfeamtasiar, me fantasiar me ensina a ouvir
0 que o corpo fala, 0 que o coracdo entrega e asssinto arte de mim mesmidanda Fer
Pimenta.
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Sexta-feira. Dia 09/11/2018 as 10h30

Intervencéo teatral Xext, com a atriz Maura Rodrigues.

Na manha desse dia, houve atividade pratica comria@cas de escolas publicas,
alunos de professoras geempianas de Brasilia. Egsagas foram distribuidas em quatro
salas de aula para participarem da organizacagup®s aulicos. Apos essa atividade, as
criancas tiveram a oportunidade de assistir umadatie cultural denominada “Xext”.
Terminado a apresentacédo elas retornaram as salsgalizarem aula-demonstracdo sobre
didatica de jogos.

O Mundo de Xexté uma intervencdo cénica que utiliza a linguagerntedtro de miniatura,
lambe-lambe e palhagaria. A palhaca EmaAme chegalameta terra acompanhada do seu
amigo, o extraterrestre Xext. O personagem do textestre foi uma criacdo da atriz,
livremente inspirado no livro de Clarice Lispectar vida intima de Laura’,surgindo
apos a realizacdo de oficinas de teatro em migiapoporcionada pela Cia Gente Falante,
com orientagéo do bonequeiro Paulo Fontes, em Rtetpe.

Na historia do livro infantil de Clarice Lispectofext aparece para salvar a galinha
Laura, que passava os dias em angustia, por saldecqrinheira da familia que seria morta.
Xext, ao se tornar amigo da galinha Laura, pronfieesalvar do cruel destino de virar
almoco. Na intervengédo apresentada pela palhacaAmEmao Extraterrestre Xext sai da
literatura criada por Clarice Lispector e chegapheneta Terra mostrando o0 seu universo
lidico - através do teatro, onde se propde a emcantmundo com todo o seu carinho

mostrando a beleza das flores.
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Sexta-feira. Dia 08/11/2018 as 18h

Leitura Dramatica “A primavera do Amor: pode se aprender a tudo, inclusive a amar”
com Alexandre Ribondi e grupo.

Nesse momento trés atores em cena realizaranuealéitamatica de trechos do livro
“Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres de @atitspector”, poesias de Cecilia
Meireles, entre outras poesias brasileiras. Emdatramatica os atores também leram o hino
nacional, provocando ricas reflexdes sobre a attiecao brasileira de retrocessos e retiradas

de direitos.
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